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ABSTRACT

Acest capitol introductiv incepe prin a aborda definitia bilingvismului, avénd in vedere cd este un concept larg
si greu de acoperit datoritd repercusiunilor pe care le are in functie de punctul de vedere adoptat in definitia
sa. Astfel, acest capitol incepe prin a face cititorul constient de particularitdtile si nuantele pe care le
presupune bilingvismul. Apoi sunt descrise doud criterii determinante in definirea si clasificarea bilingvismului
legate de vérstd, adicd dacd este vorba de bilingvism precoce sau tardiv. In cele din urmd, prima sectiune se
Incheie prin a raporta bilingvismul la un aspect care ii este intrinsec, cum ar fi cognitia.

A doua parte a acestui capitol se concentreazd pe dezvoltarea unor probleme legate de educatia
bilingvd, ca element legat inevitabil de bilingvism si dezvoltarea acestuia, mai ales dacd aceasta se datoreazd
prezentei mai multor limbi in contexte educationale. Unele avantaje ale educatiei bilingve sunt analizate aici,
indiferent de context, si sunt subliniate unele posibile dezavantaje care au fost evidentiate de unele cercetdri.
Avantajele depdsesc posibilele dezavantaje pe care educatia bilingvd le poate aduce indivizilor pentru care
capacitatea de a functiona intr-o lume globalizatd cu stdpdnirea mai multor limbi este un avantaj exceptional.

Acest capitol se incheie prin prezentarea unor date legate de experientele recente in educatia bilingvd
ca mecanism de dezvoltare a bilingvismului social. In special, se evidentiazd un punct in experienta canadiand
care a fost lansatd cu mai bine de 50 de ani in urmd si care la acea vreme era foarte inovatoare si riguroasd
in implementarea sa. In continuare, trecem la analiza situatiei politicii si planificdrii lingvistice in Uniunea
Europeand ca context cel mai imediat care ne preocupd in acest proiect de cercetare si inovare. Sunt
prezentate aici liniile directoare elaborate de Uniunea Europeand pentru a dirija politicile lingvistice ca
mecanism de integrare sociald si comunicare interculturald pe un continent format din societdti foarte diverse
si cu o bogdtie lingvisticd considerabild.

1. CE ESTE BILINGUVISMUL?

n lume sunt folosite aproximativ 7.000 de limbi si, desi pot fi gisite multe exemple de societiti monolingve,
numarul de vorbitori care cunosc si folosesc mai multe limbi pentru comunicarea de zi cu zi depaseste cu
usurintd numdrul vorbitorilor monolingvi. In multe pérti ale lumii, mai mult de o limb3 este folositd in mod
regulat din cauza unor factori precum contextul social, contextul socioeconomic, situatiile de migratie,
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cuplurile interculturale etc. Tn prezent, bilingvismul nu se limiteazd doar la téri sau zone geografice care au
fost considerate in mod traditional bilingve, tari precum Canada sau Elvetia, dar sunt prezente in toate partile
lumii intr-un fel sau altul. Astfel, folosirea unei limbi ih mediul familial si a altei in mediul profesional nu este
deloc neobisnuitd pe alocuri. Si, in plus, a doua limba nu trebuie sa fi fost invatata in contexte formale, ci
poate sa fi fost pur si simplu dobandita prin expunere naturala si, drept consecintd, alternanta in utilizarea
uneia si a celeilalte limbi poate fi inconstienta. din partea individului, in functie de situatie sau de interlocutor.

Definitia a ceea ce inseamna ,a fi bilingv” nu este simpld, deoarece pot exista multe grade de bilingvism
bazate pe factori precum competenta, fluenta si frecventa de utilizare a limbilor in contextele lor. Bilingvismul
poate varia de la o capacitate de a folosi o limba in mod functional doar in anumite situatii si cu interlocutori
specifici, pana la un bilingvism mai mult sau mai putin echilibrat in care individul este capabil sa comunice cu
pricepere intr-o serie de situatii posibile in ambele limbi. In orice caz, este dificil s§ ne referim la bilingvism in
termeni absoluti ca ceva ce cineva este sau nu este, are sau nu are. Mai degraba, s-ar putea vorbi de grade
de bilingvism ca de ceva progresiv.

Pentru a defini caracteristicile bilingvismului trebuie luati in considerare cativa factori:

a) Cum au fost dobandite limbile, Tn mod natural prin expunerea timpurie sau fnvatate prin instruire
explicita, poate intr-o clasa, ca a doua limba sau ca limba straina. Modul in care limba a fost dobandita
sau fnvatata va determina gradul de competenta finala in functie de varsta individului si de timpul
sau modul de expunere la limba.

b) Abilitatile in fiecare dintre limbi pot varia. Este foarte obisnuit sa aveti abilitati diferite intr-o limba
si alta Tn legatura cu cititul sau scrisul. Din nou, modul in care fiecare limba a fost dobandita sau
fnvatata va determina gradul de competenta si fluenta in fiecare dintre ele. Cu alte cuvinte, cineva isi
poate dezvolta abilitatile orale intr-o limba intr-un mod complet fluent prin expunerea orala la limb3,
fara ca acest lucru sa implice ca stie sa citeasca sau sa scrie. Desi pare evident, este posibil sa fii un
vorbitor perfect fluent intr-o limba fira a fi alfabetizat in acea limba. Tn ceea ce priveste abilitatile
receptive (intelegerea unei limbi oral sau scris), ele sunt intotdeauna mai usor de dobandit decat
abilitatile productive (vorbit sau scris). Astfel, este obisnuit ca cineva care invata o limba intr-un
mediu de clasa sa aiba mai multe dificultati de a vorbi sau de a scrie decat de a citi sau de a intelege
oral.

¢) Persoanele bilingve preferad in general sa foloseasca o limba sau alta in anumite contexte sau
pentru anumite functii comunicative. Acest lucru poate dezvalui ca competenta si fluenta lor in
fiecare limba pot fi diferite in functie de activitatea desfasurata (participarea la conversatia de zi cu
zi la locul de munc3, citirea ziarul sau comunicarea in supermarket) sau pur si simplu poate fi mai
confortabil sau mai natural pentru ei sa faceti acest lucru intr-o limba in loc de alta (humar, blestem,
vis). Cel mai frecvent lucru este ca o limba este dominanta fata de cealaltd, adica ambele nu sunt
folosite cu aceeasi usurinta sau in aceleasi situatii, iar acest lucru nu este ceva fix la individ, ci se poate
schimba si in timp.

d) Contextul determina si utilizarea unei limbi sau a alteia. Astfel, persoanele bilingve pot schimba
limbile in functie de (a) loc, daca se afla acasa, la birou, la scoal3, la supermarket, la un bar etc.; (b)
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relatia dintre interlocutori, daca este un mediu familial, prieteni, vecini, la medic etc.; (c) subiectul
conversatiei, daca este o cearta in familie, se discuta vremea sau daca un prieten este felicitat. O
persoana poate folosi in mod regulat diferite limbi in diferite situatii si contexte, de exemplu, una
intr-un mediu familial si alta la scoala.

e) Este obisnuit ca dezvoltarea bilingva a unui individ sa conduca la dezvoltarea biculturala sau
multiculturala, adica atitudinile, sentimentele si cunostintele legate de ambele culturi sau limbi sunt
dezvoltate, de exemplu, pentru a se comporta sau a comunica corespunzator in ambele limbi,
deoarece regulile de comunicarea poate fi diferita in fiecare limba. De asemenea, este posibil sa
existe o dezvoltare bilingva, dar acel proces de adaptare culturald nu a avut loc si individul ramane
intr-o singura cultura si folosirea limbii are doar un caracter functional.

Avand in vedere cele de mai sus, pot aparea urmatoarele indoieli rezonabile:

a) In ce masura o persoan3 bilingva trebuie sa fie capabild s3 utilizeze fluent ambele limbi pentru a fi
considerata bilingva?

b) O persoana bilingva ar trebui sa aiba o stapanire similara (echilibratd) a ambelor limbi pentru a fi
considerata bilingva?

¢) O persoana bilingva ar trebui sa aibd un domeniu similar in toate abilitatile si domeniile, cum ar fi
exprimarea orala, cititul si scrisul, pentru a fi considerata bilingva?

Raspunsul la aceste intrebari nu este usor, dar punctul nostru de plecare este ca bilingvismul nu este inteles
in termeni absoluti, cineva este bilingv fara a avea competente echivalente in ambele limbi. Astfel, nu ar
trebui sa consideram ca un individ bilingv este suma a doi indivizi monolingvi cu acelasi domeniu in ambele
limbi, nu este unirea a doi vorbitori nativi.

Este obisnuit, si normal, sd existe un dezechilibru in utilizarea fiecarei limbi (bilingvismul echilibrat in toate
domeniile de comunicare este ceva ce apare rar deoarece depinde de multi factori legati de utilizarea fiecarei
limbi). Si o alta problema foarte importanta este ca abonamentul la bilingvism este ceva personal si depinde
de fiecare persoana. Desi, din punct de vedere tehnic, o persoana bilingva este o persoana care cunoaste
doua limbi, in cele din urma individul este cel care se va defini bilingv pe baza aptitudinilor sale, a experientei
sale si a propriei dorinte.

Pentru a intelege implicatiile bilingvismului si pentru a descompune ipotezele larg raspandite despre daca
sau nu sau cum sa deveniti bilingv, este necesar sa intelegem diferenta dintre bilingvismul timpuriu, din
copilarie, si bilingvismul tarziu, dupa copilarie. adolescent. O situatie comuna de parenting bilingva este
atunci cand exista cupluri mixte in care fiecare parinte vorbeste o limba diferita de cea a copilului. Acest mod
de a proceda este cunoscut sub numele de OPOL (One Parent One Language) iar copilul dobandeste ambele
limbi simultan, fiecare provenind de la un parinte, desi este posibil ca cu un grad diferit de dezvoltare
lingvisticd. in alte situatii, este posibil s apara si bilingvismul secvential, adicd atunci cand ambii parinti
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vorbesc aceeasi limba copilului si copilul are contact cu cealalta limba mai tarziu cand merg la scoald, pe la
trei, de exemplu, in situatii de migratie.

1.1. Bilingvism timpuriu (in copilarie)

Uneori, parintii pot crede ca dobandirea a doua limbi in acelasi timp poate fi ddunatoare dezvoltarii lingvistice
a bebelusului. Nimic nu este mai departe de realitate; bebelusii sunt pregatiti sa dobandeasca si sa
diferentieze ambele limbi inca de la nastere. Bilingvismul din prima copilarie este ceva normal si firesc si s-a
demonstrat ca aduce beneficii dezvoltarii cognitive a copilului, printre multe alte castiguri precum:
dezvoltarea abilitatilor de comunicare, usurinta de a invata alte limbi straine, cresterea abilitatilor de sine.
stima, oportunitati imbunatatite de angajare etc.

1.2. Bilingvism tarziu (dupa copilarie)

Bilingvismul poate fi realizat, de asemenea, secvential cu insusirea unei a doua limbi la adolescenta sau la
varsta adulta. Aceasta achizitie poate avea loc in contexte informale, de exemplu, pe strada, in timpul sederii
n tari sau medii in care se vorbeste limba Tn cauza, prin expunerea la televizor, internet etc., sau in contexte
formale, la scoala sau dirijat. cursuri de invatare a limbilor straine etc. Nu exista formule unice pentru a deveni
competent intr-o a doua limba. Cu toate acestea, dobandirea limbii in contexte formale lipseste adesea
mecanismele care sa incurajeze si sa dezvolte comunicarea orala si scrisa, care este de fapt scopul final si
marele avantaj al bilingvismului. Tn timp ce in copildrie achizitia bilingva este complet inconstients, in cazul
Tnsusirii unei a doua limbi atunci cand are loc in contextul clasei, la adolescenti sau adulti, intentionalitatea
joaca un rol mai important. O intrebare larg dezbatuta este daca este mai bine sa inveti o limba in copilarie
sau ca adult si daca este mai productiv sa o faci in mod inconstient prin achizitie sau in contexte formale.

Aceasta ne conduce la o alta problema larg dezbatuta, si anume, relatia dintre insusirea celei de-a doua limbi
si varsta, atat in ceea ce priveste viteza de Tnsusire, cat si realizarea unor obiective precum fluenta, largimea
vocabularului sau absenta unui accent strain in pronuntie. Exista o teorie, cunoscuta sub numele de Ipoteza
perioadei critice, care spune ca copiii mici au avantaje biologice si cognitive pentru invatarea limbilor straine
care se pierd odata cu debutul adolescentei. Potrivit acestei teorii, varsta optima pentru a invata o a doua
limb3 este intre 3 si 7 ani. In ciuda faptului ca indivizii mai maturi din punct de vedere cognitiv ar trebui s3 fie
mai capabili sd invete limbi strdine, deoarece au abilitati cognitive si intelectuale superioare pentru a face
fata unei sarcini la fel de complexa precum fnvatarea unei alte limbi, adultii intdmpina adesea dificultati de
diferite tipuri in invatarea altor limbi. Unele cercetari arata ca succesul in achizitie la o varsta frageda
influenteaza in principal aspecte sau abilitati specifice precum achizitia fonologiei (pentru a nu avea un accent
strain marcat), dar nu este atat de decisiv in dobandirea altor abilitati care pot fi abordat mai usor persoana
este deja alfabetizata in prima limba.

n general, exista perioade mai favorabile pentru a atinge o buné stapanire a limbii striine, precum copildria
si Tnvdtdmantul secundar. in cazul adultilor, atingerea competentei bilingve va depinde de intensitate,
atitudine, motivatie si aptitudini personale.
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1.3. Bilingvism si cognitie

in trecut, a existat tendinta de a descuraja parintii de la cresterea bilingvd pe motiv c& acest lucru ar pune un
efort suplimentar asupra copilului si o sarcina asupra creierului acestuia care ar putea duce la confuzie,
incetinind procesul de invatare a limbii principale, crednd probleme de identitate etc. Daca luam in
considerare ca mai mult de jumatate din populatia lumii este bilingva, aceste temeri nu sunt sustinute si nu
sunt dovedite stiintific. Creierul copilului este antrenat sa invete doua sau mai multe limbi, simultan sau
secvential, Tnca din copilarie. Este de asteptat ca procesul de invatare a limbilor straine, precum si viteza cu
care limbile sunt dobandite, sa fie diferite in functie de o serie de factori intrinseci si extrinseci. Fara indoial3,
vor aparea elemente de diferentiere, de exemplu, alternanta si amestecarea limbilor, dar nimic din ceea ce
milioane de oameni nu au facut thainte ca parte a procesului de imbogatire pe care il inseamna vorbirea mai
multor limbi si care este perfect asteptat si natural. In cazul contextelor educationale, nici nu existd motive
sa credem cd un copil sau un adolescent va asimila mai bine sau mai rau continuturile materiilor predate in
limba engleza sau limba strdina studiata, singurul factor de conditionare va fi detinerea unui nivel de
competenta. limbaj conform continuturilor tratate.

Existd multe teorii care analizeaza bilingvismul in raport cu programa educationala si care, de exemplu,
coreleaza gradul de competenta in limba a doua cu atingerea obiectivelor curriculare. Alte teorii fac diferenta
intre tipul de limbaj necesar pentru comunicarea de zi cu zi si tipul de limbaj academic necesar pentru
comunicarea in clasd. in orice caz, pare si existe un consens ci dezvoltarea competentei orale este anterioard
dezvoltarii alfabetizarii, care este necesara pentru succesul academic. Si, cu sprijinul potrivit si prezentarea
progresiva, gradata a limbajului si a continutului, elevii pot parcurge un drum lung in dezvoltarea lor
lingvistica si intelectuala fara dificultate.

in ceea ce priveste reprezentarea limbilor in creier, in ciuda faptului ci au fost efectuate studii care
exploreaza activitatea cerebrala a persoanelor monolingve si bilingve, densitatea materiei cenusii a fost
analizata comparand indivizi care a) sunt monolingyvi, (b) sunt bilingvi. de la o varsta frageda si (c) sunt bilingve
de la o varsta tarzie si au fost efectuate si multe alte studii care investigheaza reprezentarea limbilor in creier,
nu s-au ajuns la rezultate concludente cu privire la organizarea creierului limbilor la persoanele bilingve. Cele
mai recente progrese tehnologice permit studiul imaginilor neuronale care vor ajuta la intelegerea creierului
multilingv. Se fac deja studii longitudinale care coreleaza imaginile neuronale cu informatii comportamentale,
n spetd competenta lingvistica, prin modele statistice complexe.

Pe de alta parte, unele studii recente din perspectiva neurologiei sugereaza ca activitatea cerebrala care are
locin creierul bilingv poate opri declinul functiilor cognitive la batranete, mai exact poate intarzia dezvoltarea
unor boli precum dementa si Alzheimer.

2. CATEVA NUANTE DESPRE EDUCATIA BILINGUVA
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Educatia bilingva presupune o serie de actiuni si decizii politice, economice, sociale, culturale si pedagogice.
Din acest motiv, educatia bilingva presupune implementarea unei politici lingvistice specifice, precum si
aplicarea acesteia intr-o practica didactica la clasa. Politicile lingvistice sunt, de asemenea, preocupate de
planificarea dezvoltarii si conservarii limbilor la nivel national sau regional, de exemplu cu scopul de a
mentine dezvoltarea limbilor si de a integra grupurile minoritare pentru a promova intelegerea interculturala.
Un alt aspect al educatiei bilingve incearca sa realizeze dezvoltarea lingvistica intr-o a doua sau a treia limba,
care poate fi limbi straine, cu scopul de a favoriza relatiile internationale si interculturale ale cetatenilor sai,
de a le imbunatati oportunitatile de angajare si de a imbogati economia si deschiderea societatii pe un Scala
globala. Pe scurt, promovarea limbilor si utilizarea lor poate fi ghidata de stimulente si politici lingvistice intr-
o directie sau alta, ceea ce face ca educatia bilingva si reprezentantii politici sa fie responsabili pentru deciziile
care afecteaza invatarea limbilor straine actori cheie pentru dezvoltarea tarilor, culturilor si personalului.
identitati. Acest tip de actiune poate favoriza probleme la fel de diverse precum intelegerea dintre
minoritatile lingvistice, economia tarii sau formarea viitorilor ei profesionisti. Luarea deciziilor de acest tip,
sau absenta acestora, poate determina disparitia unei limbi, preponderenta unei limbi asupra alteia sau
dezvoltarea unor societati bilingve si biculturale.

Tn ultimii ani, a existat o reaparitie a tendintei de a considera educatia bilingv ca fiind foarte benefica pentru
toti. Acest lucru se datoreaza, cel putin partial, renasterii identitatilor culturale si a limbilor minoritare ale
acestora, dar si procesului de globalizare care ne face mai constienti de necesitatea de a stapani alte limbi,
n special generatiile tinere. Tn Uniunea Europeand, existd o tendintd incurajata de politicile guvernamentale
ale tarilor membre de a promova o societate multilingva si multiculturala.

in ultimul timp a existat o tendintd generald de a percepe educatia bilingvd ca o situatie extrem de
avantajoasa in diferite domenii. Acest lucru se datoreaza, cel putin partial, unei renasteri a identitatilor
culturale, cu intarirea si renasterea ulterioara a limbilor minoritare asociate minoritatilor. Pe de alta parte,
procesul de globalizare pe care il trdim in mare parte datorita dezvoltarii noilor tehnologii, promoveaza ca
noile generatii sd aiba competente lingvistice in mai mult de o limba. Cunoasterea unei limbi internationale,
precum engleza, a devenit practic o necesitate in mediul european unde tendinta generald, incurajata de
politicile guvernamentale, este de a dezvolta o societate multilingva si multiculturald. in acest sens, Baker
Jones (1998) evidentiaza cateva avantaje ale educatiei bilingve in societatile moderne din care pot fi extrase
urmatoarele linii directoare aplicabile contextelor in care limba este invatata ca instrument de comunicare
interculturala si internationala:

1. Educatia bilingva poate implica o dezvoltare lingvistica deplind in mai mult de o limba, ceea ce va
permite copiilor sa se angajeze in situatii de comunicare mai largi, precum si sa poata comunica cu
diferite grupuri culturale, diferite zone geografice si chiar cu diferite generatii.

2. Educatia bilingvd promoveaza in randul copiilor o mai buna intelegere a culturilor pe care le
reprezinta fiecare limba. De asemenea, ajuta la prevenirea crearii stereotipurilor asociate cu
grupurile sociale sau culturale si promoveaza o viziune mai larga asupra a ceea ce sunt alte culturi si
societati.

3. Educatia bilingva duce adesea la alfabetizarea in ambele limbi, adica capacitatea de a citi si scrie in
mai multe limbi. Tn acest fel, sunt sporite posibilitdtile de a se bucura, de exemplu, de literatura in
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fiecare limba si sunt extinse posibilitatile de intelegere a culturii si traditiilor celuilalt, a unui alt mod
de a vedea lumea.

4. Abilitatea de a vorbi si de a scrie doua limbi aduce beneficii cognitive. Copiii sunt adesea mai
creativi si constienti de relatiile interpersonale si uneori acest lucru se manifesta prin comutarea de
cod, adica in folosirea unei limbi sau alteia in functie de context sau de interlocutor.

5. Educatia bilingva poate creste stima de sine a copiilor, mai ales in cazurile in care limba vorbita
acasa nu este limba dominanta in mediul social, ci este limba mediului scolar. n general, folosirea
unei limbi Tn diferite contexte va contribui la utilizarea sa fireasca si frecventa de catre copii.

6. invitdmantul bilingv presupune avantaje economice deoarece faciliteazi posibilititile de obtinere
a unui loc de munca n sectorul public sau privat, si la nivel local, national sau international.

Pe langa avantajele descrise mai sus, trebuie avut in vedere si faptul ca cercetarile recente au identificat

unele dezavantaje in educatia bilingva, cum ar fi urmatoarele:

1. Educatia bilingva nu garanteaza o scolarizare eficientd, desi uneori este asociata cu succesul
academic si este adesea tipul de educatie preferat de clasele sociale mijlocii superioare din societatile
occidentale si este uneori asociat cu o formatie elitista.

2. Registrele lingvistice folosite Tn Tnvatamantul formal nu corespund neaparat registrului lingvistic
necesar in afara clasei, adica tipul de limbaj academic folosit in mediul scolar nu corespunde adesea
cu utilizarea colocviala pe care elevii unui limbaj bilingv. programul didactic poate fi gasit in afara salii
de clasa.

3. Abilitatile productive pot sa nu fie pe deplin dezvoltate daca pregatirea lingvistica nu este prezenta
in afara scolii. Acesta este unul dintre cele mai evidente rezultate care pot fi extrase din experienta
programelor de educatie bilingva din Canada. in situatii ideale, elevii par s& dezvolte o bun stapanire
a limbii Tn termeni receptivi (comprehensiunea auditiva si intelegerea cititului), dar este mult mai
complicat sa se ajunga la un grad optim de competenta in abilitatile productive (exprimarea orala si
exprimarea scrisa).

3. ISTORIA RECENTA A EDUCATIEI BILINGUE

3.1. Experienta canadiana.

in 1982, Canada a devenit o tard bilingva constitutional, iar bilingvismul continud s& fie o problemé socio-

politica in aceasta tara si astazi. Prin aceasta Constitutie recenta, drepturile limbii engleze in Quebec au fost

protejate la fel de mult ca si drepturile limbii franceze in afara Quebecului. Cu toate acestea, drepturile

8
Co_fu nd ed by ‘the "I"he Eurgpean Commission support for the .

of this ication does not

an endorsement of the contents which reflects the

*
: E raS m U S + P rog ra m m e views only of the authors, and the Commission

cannot be held responsible for any use which may

of th e E u ro pea n U n io n be made of the information contained therein.



BILINGUALISM IN
MONOLINGUAL CONTEXTS

Project Number: 2020-1-ES01-KA201-081917

franceze au fost revocate in noua provincie Manitoba, iar populatia vorbitoare de limba franceza a fost
limitatd Tn provincia Quebec, care este guvernatd de Montreal, vorbitor de limba engleza. Aceasta situatie
particulard a dat nastere unor tensiuni sociale si politice frecvente in acea parte a Canadei si, deloc
surprinzator, limba este perceputa ca un semn de identitate si mostenire culturala care uneste membrii
comunitatii francofone, care reprezinta aproximativ 30% din totalul canadianului. populatie, majoritatea lor
(aproximativ 80%) locuind in Quebec. Bilingvismul in cele doua limbi oficiale se gaseste in principal la
populatia francofona din estul tarii, asa cum este cazul in Montreal, Sherbrooke si Ottawa.

Prin Actul Constitutional din 1982, guvernul central canadian si-a asumat sarcina de a proteja drepturile
franceze in intreaga tara, in timp ce administratia locald a provinciei Quebec a luat masuri impotriva folosirii
limbii engleze in provincie pe motiv ca bilingvismul in Quebec era conducand la monolingvismul in limba
engleza. Astazi, actiunile intreprinse pentru a restrictiona utilizarea limbii engleze in Quebec au fost inversate
si unele legi din Manitoba care refuzau drepturile francofonului au fost modificate, dar diviziunea franco-
engleza si dezbaterea continua.

n afard de aceastd disputs istorica intre cele dou3 limbi oficiale, trebuie s& se tind cont de faptul ¢ Canada
are unele minoritati aborigene cu propriile limbi indigene si ca Canada este o tara de imigranti si ca, mai ales
in orasele mari, exista un numarul de persoane care au ca limbda materna spaniold, italiana, german3,
portugheza etc. Canada ramane un punct critic in ceea ce priveste situatia sociolingvistica si socio-politica si
situatia este tensionatda deoarece disputa franco-engleza a devenit teritoriald, n ciuda eforturilor
guvernamentale continue. Cu toate acestea, se desfasoara actiuni de planificare lingvistica pentru a ajuta la
rezolvarea problemei. Mai jos sunt cateva exemple de programe de educatie bilingva care au ca scop
dezvoltarea unei societati bilingve si biculturale in Canada.

Imersiunea in franceza a inceput in urma cu mai bine de 55 de ani, in 1965, cu un experiment la St. Lambert
School, Montreal, unde un grup de parinti vorbitori de engleza a determinat districtul scolar sa inceapa un
program de imersiune bilingva cu copiii lor la gradinitd (francezd ca a doua limba). Tn acel moment, le-a
devenit clar cd comunitatea vorbitoare de limba engleza trebuia sa dobandeasca o inalta stapanire a limbii
franceze pentru a-si depasi statutul de limba minoritara in Quebec si a garanta mentinerea lor sociala si
economica in provincie. Acest program initial a fost destul de extrem, deoarece copiii monolingvi vorbitori
de engleza au primit instruire in limba franceza inca din prima zi de gradinita si mai tarziu, in clasa a doua, au
inceput sa-si dezvolte abilitatile de alfabetizare in limba materna.

Imersiunea in franceza este un termen general folosit pentru a se referi la acest tip de instruire bazata pe
continut, Tn care limba franceza este folosita ca mijloc de comunicare in clasa si in care elevii sunt predati,
prin urmare, in a doua limba, cu scopul de a dobandi un nivel Tnalt de competenta in abilitati de vorbire,
ascultare, citire si scriere. Cu toate acestea, nu toate programele sunt la fel si se pot intalni trei tipuri de
imersiune in ceea ce priveste varsta de incepere: (a) imersiunea timpurie, care se ofera inca din primii ani de
scolarizare (cresd, clasa 1 sau 2) si reprezinta cea mai frecventa tip de imersiune; (b) imersiune amanata sau
intermediard, oferita in scolarizarea ulterioara incepand din clasa a IV-a si (c) imersiune tarzie care incepe in
clasele a 6-a, a 7-a sau mai tarziu. Imersiunea poate fi si totald — implica predarea tuturor disciplinelor in a
doua limba — sau partiala — necesita predarea celei de-a doua limbi in jumatatea zilei de scoala.
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Aceste programe de imersiune in limba franceza nu au gasit un omolog echivalent in imersiunea engleza in
Canada, deoarece comunitatile vorbitoare de franceza nu ofera o paralela exacta cu vorbitorii lor de limba
materna franceza, in ciuda popularitatii si succesului acestor programe.

Swain siJohnson (1997: 6) subliniaza cateva caracteristici cheie ale programelor prototipice de imersiune. Ele
indica faptul cd urmatoarele caracteristici nu pot fi intelese ca tot sau nimic, ci ca parte a unui continuum. Ei
adauga cd, pentru ca un program bilingv sa fie etichetat ,imersiune”, acesta trebuie s gazduiasca cat mai
mult posibil fiecare dintre aceste caracteristici:

a) L2 (a doua limba) este folosita ca mijloc de predare, pe langa faptul ca este predata formal si numai
ca materie. Logica metodologica de baza este cea a abordarii comunicative care propune cresterea
inputului comprehensibil.

b) Curriculum-ul de imersiune este analog cu cel utilizat cu studentii care nu sunt inclusi intr-un
program de imersiune. Tn acest fel, se garanteazd ci elevii de imersiune obtin aceleasi continuturi,
iar singura variabilad este utilizarea L2 ca mijloc de instruire.

¢) L1 (prima limba) este sustinuta in mod clar ca o componenta esentiala a curriculumului, uneori ca
disciplina si alteori ca mijloc de instruire.

d) ,Bilingvismul aditiv” este obiectivul principal al programului. Acest principiu implica faptul c3, la
sfarsitul programului, competenta L1 a studentilor ar trebui sa fie comparabila cu cea a celor care au
studiat pana la L1, adica competenta L2 nu ar trebui atinsa in detrimentul L1.

e) Expunerea la L2 este, in general, limitata la mediul de clasa, cel putin in unele programe de
imersiune, cum ar fi cele din Canada, unde parintii sau prietenii nu folosesc limba de predare. Evident,
acest lucru constituie un dezavantaj pentru elevi.

f) Toti studentii intra Tn program cu niveluri similare de competenta L2. Un anumit grad de
omogenitate Tn acest sens faciliteaza adoptarea unui curriculum si a unei pedagogii care sa se
potriveasca nevoilor majoritatii studentilor.

g) Profesorii sunt bilingvi in mediul de predare L1 si L2 al elevilor.

h) Cultura de clasa a unui program de imersiune prototip este cea a comunitatii locale L1 mai degraba
decét cultura L2, adica in cazul in care acea limba este folosita ca L1.

3.2. Politica si planificarea lingvistica in Uniunea Europeana

n cadrul Uniunii Europene, se fac eforturi mari pentru a transforma mostenirea bogata a diverselor limbi si
culturi din Europa dintr-o barierd in calea comunicarii intr-o sursa de intelegere reciproca. Autoritatile
comunitare considera ca o mai buna cunoastere a limbilor europene moderne va facilita comunicarea si
interactiunea dintre europeni si va promova mobilitatea si intelegerea reciprocd. In acest caz, scopul politicii
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si planificarii lingvistice europene este de a unifica milioane de vorbitori sub o singura administratie politica
si economica si, avand in vedere numarul de limbi diferite, pare necesar sa se gdseasca un teren comun
pentru interactiune fara a pierde identitatea culturala si lingvistica a fiecare tara si fiecare comunitate de
vorbitori.

Nu este usor sa obtineti o imagine exacta a situatiei lingvistice din Uniunea Europeand, avand in vedere gama
larga de tari, culturi si sisteme politice implicate. La momentul redactarii acestui raport, UE este alcatuita din
27 de tari cu 24 de limbi oficiale diferite (doar 3 sunt considerate limbi de lucru: engleza, franceza si germana)
si toate aceste tari includ minoritati lingvistice considerabile, fie pentru ca au unele teritoriu cu o limba
mostenita sau ca urmare a unei migratii extinse care a facut loc unei mari comunitati de migranti. Doar

IM

Portugalia poate fi considerata , oficial” monolingva, desi contine comunitati de vorbire care folosesc o alta
limb3 decat cea oficiald. Tn toate celelalte tiri, existd zone in care se invatd o limba diferita ca limba matern3
(Tn acest moment trebuie remarcat faptul ca distinctia dintre limbi si dialecte nu este intotdeauna clara si
este adesea influentatd de nuante socio-politice). Aceasta multiplicitate de circumstante arata necesitatea
dezvoltarii unei politici lingvistice comune a UE pentru a promova interrelatia dintre diferitele state membre

si intelegerea comuna a popoarelor.

n plus, Trimm (1999) mentioneaza ci o problema majora legatd de tema invatarii limbilor si a planificarii
limbilor este lipsa unei unitati organizationale care sa fie responsabila de aceasta. Astfel, diferite legi si
organisme publice pot fi implicate in predarea limbilor de stat pentru vorbitorii nativi, pentru copiii proveniti
din minoritati si in predarea limbilor secundare sau straine.

Liderii politici, constienti de repercusiunile profunde ale unei politici lingvistice bune sau proaste asupra
viitorului pietei comune europene, au stabilit linii directoare care incearca sa promoveze utilizarea limbilor
internationale pentru comunicarea interculturald. De asemenea, au intreprins unele actiuni legate de
mentinerea limbilor minoritare. Pana in prezent, au fost deja intocmite urmatoarele documente:

a) Carta europeana a limbilor minoritare sau regionale.
b) Acordul-cadru al CE pentru protectia minoritatilor nationale.

¢) Recomandarile de la Oslo privind drepturile lingvistice ale minoritatilor nationale din cadrul
Organizatiei pentru Securitate si Cooperare in Europa (OSCE).

d) Recomandarile de la Haga privind drepturile la educatie ale minoritatilor nationale.

UE a adoptat deja unele masuri privind predarea si invatarea unei a doua limbi sau a unei limbi straine Tn
statele membre, iar intr-o Carte alba publicata in 1995 (Predarea si invatarea: catre societatea care invata)
se stabileste ca obiectiv general ca fiecare , indiferent de mediul lor educational, ar trebui sa cunoasca fluent
doua limbi pe langa limba materna pentru a putea comunica in acele limbi. Cu acest obiectiv, UE a ajuns la
un consens puternic cu privire la fundamentele predarii limbilor straine si au fost dezvoltate unele programe
de schimb de studenti si profesori pentru a incuraja invatarea altor limbi UE, pentru a ajuta la formarea
profesorilor, a creste gradul de constientizare si a promova schimbul cultural intre sisteme educationale
diferite. Unele dintre aceste programe sunt Socrates (inclusiv Erasmus, Lingua si Socrates), Leonardo
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(programe de schimb in domeniul profesional) si Tempus (pentru dezvoltarea sistemelor de invatamant
superior).

Cadrul european comun de referinta pentru limbi straine este un document care ofera un instrument practic
pentru a stabili anumite standarde in etapele succesive de invatare si evaluare a cunostintelor lingvistice.
Scopul sau este de a oferi baza pentru stabilirea standardelor comune in cadrul UE la nivel international si
ofera baza pentru recunoasterea reciprocd a calificarilor lingvistice in cadrul UE si faciliteaza astfel
mobilitatea educationala si a muncii. Cadrul descrie:

a) Aptitudinile necesare comunicarii;
b) Cunostintele si aptitudinile aferente;
c) Situatiile si domeniile de comunicare.

Cadrul european comun de referinta pentru limbi straine deschide calea pentru o definitie cuprinzatoare a
obiectivelor si metodelor de predare si invatare si, prin urmare, prezintad un interes deosebit pentru
managerii politicilor lingvistice, cei responsabili cu proiectarea cursurilor si continuturilor, autorii de
manuale, evaluatorii, profesorii. si formatorii de profesori si comunitatea academica in ansamblu.
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CAPITOL 2. PARINTII IN CONFRUNTAREA CU BILINGVISMUL S| EDUCATIA BILINGVA
INMACULADA SENRA-SILVA, RUBEN CHACON-BELTRAN AND DIEGO ARDURA-MARTINEZ

UNED
MADRID, SPANIA

ABSTRACT

Acest capitol prezintd cdteva rezultate obtinute in cadrul proiectului BiMo, care a constat in cercetarea
practicilor de educatie bilingvd din Spania, Italia, Romdnia si Lituania. Prima parte se concentreazd pe
madrturiile si reflectiile pdrintilor cu copii inscrisi in programe bilingve. A fost conceput un chestionar online,
tradus in limbile locale si distribuit la 489 de familii pentru a analiza: (a) satisfactia si asteptdrile pdrintilor cu
privire la efectele bilingvismului asupra copilului lor; (b) opiniile familiilor cu privire la bilingvism, educatia
bilingvd, impactul educatiei bilingve asupra continutului si invatdrii limbilor strdine; (c) perceptiile pdrintilor
cu privire la expertiza profesorilor si metodologiile de predare si (d) decizia familiilor de a-si inscrie sau nu
copilul in programe de educatie bilingvd. Unii pdrinti au fost, de asemenea, intervievati in vederea identificarii
problemelor pe care le au in legdturd cu educatia bilingvd.

Rezultatele acestui studiu ar trebui sd ajute familiile care se gdndesc sd Tsi inscrie copilul intr-un program
bilingv in care a doua limbd nu este vorbitd in contextul social imediat.

A doua parte a acestui capitol se concentreazd asupra opiniilor unor experti mondiali in bilingvism si educatie
bilingvd, care au fost intervievati in cadrul proiectului BiMo. Obiectivul principal este de a sparge tendinta
autoritdtilor si a factorilor de decizie politicd de a lua adesea decizii fard a lua in considerare atdt expertii
academici, cat si beneficiarii reali ai actiunilor lor politice.

1. INTRODUCERE

Tn ultimii ani a avut loc o raspandire rapidd a programelor bilingve in Europa, dar mai ales in Spania, atat in
contexte bilingve, cat si monolingve. Desi programele CLIL au fost dezvoltate pe scara larga, cercetdrile s-au
axat Tn principal pe performantele elevilor, stabilind corelatii intre achizitia de continuturi si mediul de
predare, precum si efectele metodologiei CLIL asupra competentei in limba materna (in special scrisul) si a
rezultatelor la materiile de continut (cf. Hunt, 2011; Dalton-Puffer 2011).

n general, exista putine cercetdri care s& analizeze preocupérile si opiniile familiilor cu privire la programele
bilingve. in afard de factorii de decizie in materie de politici lingvistice, alte parti interesate, cum ar fi
profesorii, membrii consiliilor scolare (directori, secretari si sefi de studii), parintii, elevii, coordonatorii de
programe bilingve etc. pot juca un rol important in dezvoltarea si inovarea programelor bilingve, iar vocile
lor ar trebui sa fie ascultate.

Parintii trebuie sa ia In mod constant decizii cu privire la educatia copiilor lor (varsta la care sa inceapa sa
invete o a doua limba, cum sa faca acest lucru, ce institutie de Tnvatamant sa aleaga etc.) si nu este
intotdeauna o decizie in cunostinta de cauza, deoarece parintii pot sa nu stie dinainte ce inseamna cu
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adevarat sa se inscrie intr-un program de educatie bilingva sau la ce sad se astepte. Aceasta situatie este
deosebit de determinanta in societatile traditional monolingve, in care parintii sunt susceptibili sa ia decizii
neinformate cu privire la educatia copiilor lor din cauza experientei lor limitate in ceea ce priveste
bilingvismul/multilingvismul in oricare dintre aspectele sale. Prin urmare, presupunerile lor se bazeaza
adesea pe simple impresii si informatii partiale pe care le-au obtinut din mediul lor social imediat sau din
mass-media.

Obiectivul proiectului BiMo a fost acela de a obtine informatii despre opiniile, impresiile si nevoile familiilor
din societatile monolingve in care se desfasoara programe de educatie bilingva si de a stabili sinergii cu
societatile care au o experientda mai mare in bilingvismul cotidian si in programele de educatie bilingva intr-o
limba straina.

2. OPINIILE PARINTILOR CU PRIVIRE LA EDUCATIA BILINGVA iN DIFERITE TARI: INFORMATII BAZATE PE
CERCETARI DIN PROIECTUL BIMO

n aceastd sectiune vor fi discutate perceptiile, atitudinile si opiniile parintilor cu privire la educatia bilingva.
Rezultatele prezentate provin din analiza cantitativa si calitativa a datelor colectate prin intermediul unui set
de chestionare si interviuri care au avut loc in cele patru tari implicate Tn proiect.

2.1 ATITUDINEA PARINTILOR FATA DE INVATAMANTUL BILINGV N DIFERITE TARI

Atitudinile parintilor fata de educatia bilingva sunt in mare parte pozitive in cele patru tari (a se vedea figura
1). Comparatia valorilor medii intre tari a aratat ca, in Romania, este mai probabil ca parintii sa exprime
atitudini pozitive fatd de educatia bilingvd decat in restul tarilor. Tn plus, educatia bilingva este considerats
mai putin stresanta in Romania decat in Spania, Italia sau Lituania.

Fig. 1. Atitudinile parintilor fata de educatia bilingva in diferite tari
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Figura 1 aratad ca parintii sunt in general multumiti de invatamantul bilingv. Opiniile lor se bazeaza in principal
pe beneficiile pentru copiii lor, mai degraba decat pe calitatea predarii si invatarii. De exemplu, parintii
spanioli considera ca acest tip de educatie 1i ajuta pe copiii lor sa stapaneasca o a doua limba. Unii parinti
spanioli doresc chiar ca aceasta abordare educationala sa fie extinsa cat mai mult posibil:
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Sunt foarte multumitd si mi-as dori ca ei sd aibd mai multe materii in limba strdind, pentru cd 7i ajutd
sd invete vocabularul specific acestor materii. (pdrinte spaniol)

in aceeasi ordine de idei, 0 mam3 italiand subliniazd importanta educatiei bilingve si faptul ci aceasta ar
trebui sa fie oferita in scolile publice din tara sa:

Sunt multumitd si, intr-adevdr, as fi fericitd dacd mai multe materii ar fi predate intr-o a doua limbd.
Mad refer la cazul fiicei mele, care in ultimul an scolar a invdtat doar fizica in limba englezd. Pentru
mine acest lucru trebuia sd se intdmple mai devreme, din primul an de liceu, dar, din pdcate, nu s-a
intdmplat. Sunt din Lucca si am aflat cd in orasul meu s-a fdcut un experiment de acest tip si, dupd
atdtia ani de studiu, aceastd posibilitate a fost in sfdrsit implementatd la grddinitd. Cu ani in urmd,
am apreciat si eu aceastd oportunitate pentru fiica mea inainte de a decide sd o inscriu la liceul pe
care il frecventa atunci. Din pdcate, aceastd scoald este privatd si, prin urmare, foarte scumpd. Sunt
foarte favorabil acestui lucru si sper cd va fi implementat in curdnd in scolile publice, deoarece astdzi
este indispensabil. Nu va puteti imagina cdutarea unui loc de muncd fdrd cunoasterea limbii engleze,
chiar si pentru pozitii umile sau de incepdtori. De exemplu, vdnzdtoarea dintr-un magazin din Florenta
nu ar fi angajatd dacd nu vorbeste engleza. Asadar, sunt cunostinte fundamentale care, dupd pdrerea
mea, ar trebui introduse incd de la grddinitd si nu la liceu. (pdrinte italian).

Interesant este faptul ca unii parinti lituanieni aduc in discutie nu numai beneficiile stapanirii unei a doua
limbi straine, ci si impactul acesteia asupra constiintei culturale:

A fi bilingv deschide, in opinia mea, o dubld posibilitate - sd cunosti cultura si obiceiurile unei alte tdri
si sd poti comunica. (pdrinte lituanian)

n cele din urma, parintii romani par a fi cei mai entuziasti in ceea ce priveste educatia bilingva; un exemplu
n acest sens poate fi vazut in urmatorul comentariu:

Sunt mai mult decdt multumit, sunt recunoscdtor. Este unul dintre factorii care m-au determinat sd
imiinscriu copilul la aceastd scoald si este un motiv in plus pentru a diversifica contextele in care poate
folosi limbile strdine care sunt in programa scolard, englezd, germand si chinezd. (pdrinte roman)

2.2 PERCEPTIILE PARINTILOR CU PRIVIRE LA IMPACTUL EDUCATIEI BILINGVE IN TNVATAREA CONTINUTURILOR S| A LIMBILOR
STRAINE

Valorile medii legate de perceptiile parintilor cu privire la impactul educatiei bilingve asupra invatarii limbii si
a continutului in cele patru tari implicate in proiectul BiMo sunt prezentate in figura 2. In toate tarile, parintii
considera ca educatia bilingvd are un impact mai mare asupra fnvatarii limbii decat asupra nvatarii
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continutului. De altfel, parintii romani par a fi mai increzatori in rezultatele scolare ale copiilor lor decat
respondentii celorlalte tari.

Fig. 2. Perceptiile parintilor cu privire la impactul educatiei bilingve in diferite tari
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n general, parintii din Lituania, Romania si Italia indica faptul ¢ nu percep un impact negativ asupra notelor
copiilor lor la materiile de continut, chiar daca se pare ca acest lucru este valabil doar daca limba materna
este folosita in clasa bilingva:

(...) In ceea ce priveste copiii nostri in mod special, nu cred cd sunt afectate continuturile disciplinelor,
deoarece totul este predat in mod comprehensiv, iar dacd ceva nu este clar, copilul poate oricdnd sd
intrebe si sd afle in limba lui maternd. In timp ce limba strdind este mai degrabd un bonus; te familiarizezi
cu anumiti termeni si, ei bine, ai aceastd oportunitate de a invdta materia aldturi de limbd. Nu cred cd
este afectat in mod negativ continutul, deoarece copiii pot comunica in limba maternd dacd ceva nu este
clar. (pdrinte lituanian)

Parintii romani isi bazeaza opiniile despre pierderea de continut in principal pe nivelul lingvistic ridicat pe
care il percep la copiii lor, deoarece acestia sunt expusi pe scara larga la alte limbi decat limba lor materna:

Crescdnd, fiind expus la limba englezd de la o vdrstd fragedd, fluenta sa in aceastd limbd strding este
similard cu cea a unui vorbitor nativ. Anumite expresii, chiar si argoul, lucruri pe care nu le inteleg. Eu md
consider bilingvd, chiar trilingvd, dar m-am limitat cumva la o limbd mai formald, cu cuvinte si expresii
formale, in timp ce fiul meu intelege diverse expresii si cuvinte pronuntate cu accente cotidiene. El este
mult mai avansat decdt mine. (pdrinte roman)

Cu toate acestea, parerile sunt impartite in randul parintilor spanioli, unii dintre ei exprimandu-si unele
Tngrijorari cu privire la invatarea continuturilor in invatamantul bilingv, in timp ce altii nu:

Continutul, ei bine, este de asemenea limitat. Pentru cd, asa cum este redus, in cele din urmd, um..., se
fac doud lucruri, se face in mare parte in spaniold si, adicd, nu existd bilingvism in sine. (pdrinte spaniol)

Ei invatd acelasi lucru, dar in doud limbi. Este adevdrat cd avanseazd mai greu, dar ideea functioneazd,
dupd cum imi explicd fiica mea, toate continuturile si activitdtile unele in spaniold, altele in englezd, dar
in final, rezultatul este acelasi. (pdrinte spaniol)
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in mod interesant, unul dintre parintii romani a subliniat faptul ci, in prezent, continuturile sunt mai putin
importante decat competentele:

Faptul cd Tnvatd mai putin sau mai mult este irelevant pentru mine. Ne afldm intr-o erd a informatiei, in
care orice tip de informatie este la un click distantd. Si astfel, modul in care el sau ea invatd, acea tipologie
de a invdta cum sd invete, este mult mai important pentru mine decdt cunostintele efectiv invatate. Stim
cd memoria este structuratd pe trei paliere, memoria pe termen scurt este cea mai volatild, si deci nu
cantitatea, ci modul de accesare a informatiei este important. (pdrinte romdn)

n toate tarile, parintii considerd c3 educatia bilingvd imbunititeste competentele lingvistice ale copiilor lor
si, de asemenea, leaga aceste imbunatatiri de cresterea increderii Tn utilizarea celei de-a doua limbi. Mai
exact, toti parintii evidentiaza beneficiile educatiei bilingve in dezvoltarea competentelor orale:

Cred cd, in principal, este vorba de ascultare, pentru cd, in cele din urmd, iti asculti profesorul vorbind
intr-o limbd strdind. Apoi, sd ai mai multd fluentd orald, de asemenea, pentru cd, dacd te forteazd sd
rdspunzi la o intrebare intr-o limbd strdind, ei bine, te forteazd... In plus, invétdm si prin repetitie.
Deci, dacd citesti in mod constant... ei bine... aceleasi concepte si diferite expresii... ei bine... in cele
din urmd, le vei interioriza si le vei folosi mereu. (pdrinte spaniol)

Copiii mei si-au imbundtdtit competentele de vorbire, acest lucru se poate observa in special la
matematicd, fizicd, precum si la invdtarea sociald si emotionald, unde copiii sunt incurajati sd
vorbeascd fard teama de a face o greseald, de a pdrea prostuti sau de a pronunta ceva gresit. Ei
dobdndesc cumva atdt competente de limbd strdind, cdt si competente generale, cum ar fi sd nu le
fie fricd si sd aibd curajul de a spune ceva. Si, din cdte imi dau seama, una dintre fetele mele a inceput
sd scrie cu incredere texte in limba englezd, in timp ce cealaltd vorbeste foarte clar, comunicd cu
incredere si chiar vorbeste cu prietenii ei in englezd. Nu este vorba atdt de influenta lectiilor, cat de
influenta mediului in care trdim in zilele noastre, a social media si a tuturor platformelor. (pdrinte
lituanian)

Chiar daca parintii spanioli sunt, in general, de acord cu restul familiilor in ceea ce priveste beneficiile invatarii
limbilor straine, ei isi exprima, de asemenea, unele ingrijorari cu privire la raportul elev-profesor in clasa
bilingva:

Nu cred cd se vorbeste prea mult pentru cd sunt multi elevi intr-un grup. Asadar, nu cred cd existd
prea multe sanse de a exersa limba orald, dupd pdrerea mea. (pdrinte spaniol)

Indiferent de tara lor de origine, parintii nu cred ca notele copiilor lor sunt afectate de prezenta intr-o clasa
bilingva, chiar daca opinia lor este adesea legata de utilizarea limbii materne in evaluarea la clasa:

Majoritatea testelor sunt oferite atdt in lituaniand, cdt si in englezd. Ea poate verifica totul de doud
ori in orice moment, iar toti termenii solicitati sunt repetati in lituaniand dacd ceva nu este clar. Nu
vdd niciun aspect negativ, ci doar aspecte pozitive. (pdrinte lituanian)

2.3 PARENTS’ PERCEPTIONS ABOUT TEACHERS AND CLASSROOM METHODOLOGY
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Parintii din toate tarile recunosc dificultatea predarii intr-o clasa bilingva si efortul pe care trebuie sa-I faca
profesorii:

Profesorii CLIL au fost nevoiti sG depund un mare efort pentru a se pregdti in limba respectivd si pentru
a fi capabili sd predea materia in limba strdind si, in plus, trebuie sd petreacd mult timp pentru a pregdti
lectiile. (pdrinte spaniol)

Doar parintii italieni si spanioli isi exprima ingrijorarea cu privire la pregatirea cadrelor didactice si la
necesitatea imbunatatirii competentelor profesorilor pentru a creste eficienta performantelor lor:

Md pun in locul unui profesor de fizicd italian care trebuie sd predea fizica in limba englezd. Plecdnd de
la ipoteza cd fiecare absolvent a urmat cel putin un curs de engleza la universitate, cred cd ar putea avea
suficiente competente pentru a putea preda in limba englezd, dar acest lucru nu este intotdeauna
adevdrat. Cred cd fiecare profesor bun trebuie s lucreze pentru a-si reimprospdta competentele
lingvistice pentru a putea preda o materie in cel mai bun mod. Dar cu sigurantd nu este un lucru imediat,
ci necesitd un anumit angajament si efort. (pdrinte italian)

Deoarece nu sunt bilingvi, cu greu pot prezenta continutul in mod corespunzadtor intr-o limbd care nu
este a lor, care nu este limba lor maternd. (pdrinte spaniol)

in general, parintii nu sunt la curent cu metodologia din clas3. Unii dintre ei tind s3 creadd ci nu exist3
diferente de metodologie intre tnvatamantul monolingv si cel bilingv, in timp ce altii cred ca se aplica o
metodologie diferitd. in orice caz, le este greu si descrie metodologiile de clasé:

Nu pot sd rdspund la aceastd intrebare deoarece nu cunosc tipul de predare care a fost adoptat in
predarea fizicii in limba englezd la scoala fiicei mele si nu am nicio comparatie cu acest lucru in italiand.
Asadar, nu sunt in mdsurd sd rdspund. (pdrinte italian)

Nu cunosc metodologia folositd la subiectii bilingvi, imi imaginez cd este aceeasi cu cea folositd in limba
maternd, dar nu o cunosc, asa cd nu pot sG compar ce se face intr-o limbd sau alta, stiu doar cdteva
exemple, dar nu si metodologia. (pdrinte spaniol)

Potrivit parintilor lor, elevii italieni, lituanieni sau romani nu au nevoie de continut suplimentar sau de sprijin
lingvistic Tn afara de ceea ce primesc la scoala:

Nu face meditatii. Tot ceea ce este necesar se face la scoald. Programa scolard are incluse chiar si ore de
studiu individual. (pdrinte romdn)

Cu toate acestea, chiar daca parintii spanioli nu cred ca copiii lor au nevoie de sprijin extrascolar legat de
continuturi, ei si trimit copiii la cursuri extracurriculare pentru a doua limba, deoarece stiu c3, in comparatie
cu scolile, raportul elev-profesor in cadrul lectiilor private este mai mic:

Copiii mei merg la... cel cu nivel mai inalt, nu, dar restul, da, iau lectii particulare, dar mai mult... mai
mult pentru a pune accent pe... ei bine... fluentd in vorbire, pentru a imbundtdti pronuntia... pentru cd
inteleg cd intr-o clasd cu 20 de elevi, profesorul nu poate pune accent atdt de mult pe... abilitdti precum
pronuntia. Ori nu poate, ori nu dedicd acelasi timp... pentru a vorbi cu toti elevii. Asadar, consolidarea,
Imbundtdtirea pronuntiei si a ascultdrii sau a fluentei la scris... sau a noilor structuri gramaticale... ei
bine... da, ii poate ajuta sd inteleagd mai tdrziu continutul materiei bilingve. (pdrinte spaniol)
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Figura 3 prezinta valorile medii ale perceptiilor parintilor despre profesori si metodologia de predare in cele
patru tari implicate in acest proiect. incd o datd, parintii romani par a fi mai multumiti decat parintii italieni,
lituanieni si spanioli, acestia din urma fiind cei mai putin multumiti de profesori si de metodologia acestora
la clasa.

Fig. 3. Perceptia parintilor asupra performantelor cadrelor didactice si a metodologiei la clasa
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2.4 PARERILE PARINTILOR CU PRIVIRE LA INTERACTIUNEA CU SCOLILE

Figura 4 prezinta valorile medii ale opiniilor parintilor cu privire la calitatea interactiunilor cu scolile in ceea
ce priveste educatia bilingva. Diferente semnificative din punct de vedere statistic au fost gasite in Romania
in comparatie cu celelalte trei tari.

Fig. 4. Opiniile parintilor cu privire la calitatea interactiunii cu scolile
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@ Interactions with the school

Interactiunile dintre parinti si scoli sunt rare in Italia, Lituania si Spania, deoarece majoritatea parintilor
intervievati declara ca nu primesc niciodata informatii specifice despre implementarea fnvatamantului
bilingv, cu exceptia Zilelor Portilor Deschise in scoli, in unele cazuri:
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De la o primd prezentare a scolii, cdnd, ca in toate scolile, pdrintilor li se prezintd planul pedagogic.
Apoi, atunci cdnd se discutd despre activitdtile la clasd, ni s-a spus despre aceastd posibilitate, dar si
despre cea de a participa la schimburi de elevi in strdindtate pe bazd de merit - si cd se vor face unele
activitati CLIL. Am stiut de la Tnceput cd vor face acest lucru la momentul potrivit. (pdrinte italian)

Scoala primard care este asociatd acestui liceu este, de asemenea, bilingvd, astfel incat stim incd din
scoala primard cd scoala unde vor primi educatie secundard are unele materii predate intr-o altd
limbé. Tn plus, scoala are o pldcutd la usa din fatd care informeazd cd este o scoald bilingvd. (pdrinte
spaniol)

n plus, in ceea ce priveste Lituania, parintii nu par prea interesati si vada aceastd coordonare:

Nu, nu m-a atras deloc si nici nu m-a interesat. Pentru cd nu am avut nevoie de niciun fel de asistentd;
daca as fi avut nevoie, as fi cdutat contacte undeva si le-as fi contactat. Ca urmare, cred cd este greu
de evaluat. As fi putut obtine unele dintre rdspunsurile de care aveam nevoie dacd m-as fi dus si le-as
fi cdutat. Pur si simplu nu am avut nevoie de aceastd asistentd la momentul respectiv (pdrinte
lituanian)

Este interesant de remarcat faptul ca, in unele scoli, parintii percep o discrepanta intre asteptarile create in
timpul prezentarii programului bilingv si aplicarea practica a acestuia in timpul anului scolar:

Scoala se pricepe foarte bine la prezentarea programului. Da, scoala o vinde bine. Apoi, eficacitatea
sa, realitatea, este diferitd, din punctul meu de vedere. Pentru ca totul se rezuma la faptul cG multi
profesori traduc continuturile cu céteva zile inainte de examen. (pdrinte spaniol)

Cu toate acestea, parintii din Romania sunt foarte multumiti de interactiunea lor cu scolile. Ei par sa se simta
invitati si implicati de scoala in activitatile legate de educatia bilingva:

Au fost multe situatii in care s-au implicat pdrintii, acestia fiind coordonati in special de profesorii de
limbi strdine. Fiul meu Alex urmeazad 4 cursuri de limbi strdine, asa cd am avut ocazia sd participdm
la lectii de englezd, la festivitdti chinezesti. Scoala a explicat intotdeauna pdrintilor perspectiva sa
privind implicarea noastrd. (pdrinte romén)

Cred cd ei (scoala) ar dori o colaborare mai strdnsd decdt cea pe care pdrintii sunt dispusi sd o ofere,
mai ales acum, cu pandemia. Inainte de aceasta, interactiunea cu scoala era mult mai clard. Acum,
doar in modul online, este mai dificil pentru pdrinte sd interactioneze cu profesorii. De exemplu, de
Ziua Recunostintei, a existat aceastd activitate care a reunit cdteva clase, profesori si pdrinti. Totul
era doar in limba englezad. La final, cuplurile elev - pdrinte trebuiau s spund motivele pentru care sunt
recunoscdtori. A fost foarte impresionant, sd ni se dea sansa, pentru cd de obicei nu facem acest lucru
acasd, ceva pentru care suntem recunoscdtori. (pdrinte roman)

Comunicarea zilnica cu profesorii are loc in principal prin intermediul platformelor online, dar nu pare sa
existe informatii specifice despre invatamantul bilingv. Parintii romani par din nou deosebit de multumiti de
informatiile pe care le primesc de la profesori:

Coordonarea, in ceea ce priveste relatia de zi cu zi a copiilor cu profesorii..., asta e clar: ei comunicd
prin... md rog... din clasd... prin platforme cdnd trebuie sd facd activitdti (pdrinte spaniol)
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Principalul canal de comunicare este registrul electronic. Bineinteles, profesorii sunt, de asemenea,
intotdeauna disponibili si pot fi contactati prin e-mail pentru a ne sprijini, a ne ajuta, dacd este cazul.
Am gdsit intotdeauna o mare disponibilitate. (pdrinte italian)

Existd o platformd online de interactiune intre profesori si pdrinti si avem si grupuri de comunicare
pentru fiecare clasd, astfel incat existd un flux continuu de informatii intre pdrinti si profesori, datoritd
parteneriatului asumat incd de la inceput intre scoald si pdrinti. Nu existd nicio diferentd intre aceste
materii si materiile predate in limba romdnd. Abordarea este ampld, iar comunicarea este fluentd
intre toti actorii implicati in aceastd relatie. (Pdrinte romdn)

2.5 DECIZIA PARINTILOR DE A OPTA PENTRU INVATAMANTUL BILINGV

Principalul beneficiu al educatiei bilingve in opinia parintilor spanioli este legat de potentialul sdu de a

Tmbunatati abilitatile lingvistice ale copiilor, astfel incat acestia sa poata comunica cu alte persoane:

Este benefic pentru elevi, deoarece le imbundtdteste competenta in limba strdind, invatd mai mult
vocabular si se pot intelege mai bine. (pdrinte spaniol)

in celelalte t&ri, opiniile parintilor cu privire la puterea educatiei bilingve sunt mai largi, incluzand imbogétirea

culturala si sociald, posibilitatea de a studia in strainadtate si chiar o buna oportunitate pentru tineri de a

capata incredere n sine in timp ce folosesc o limba straina:

Cred cd bilingvismul 7l va ajuta in viitor, atdt pe plan profesional, prin gdsirea mai rapidd a unui loc de
muncd mai bine pldtit, cat si pe plan personal, prin faptul cd se va putea adapta mai usor la diferite
contexte. Se poate implica in discutii mai complexe, isi poate face prieteni cu multd usurintd. De
asemenea, poate fi mai constient de sine insusi. (pdrinte romdn)

Copilul nu se teme si stie cum sd se exprime intr-o limbd strdind. Una este sd inveti o limbd strdind in
timpul lectiilor de limbi strdine, alta este sd integrezi limba in alte materii, astfel incat sd fii obligat sd
vorbesti in limba strdind. Este un lucru foarte pozitiv, pentru cd devii mai increzdtor, este mult mai
usor sd iti exprimi gdndurile si sd folosesti mai tdrziu aceste abilitdti lingvistice. (pdrinte lituanian)

Principalele dezavantaje ale educatiei bilingve evidentiate de parintii din diferite tari sunt legate de

extinderea diversitatii:

Eu vdd un dezavantaj la copiii care incep o programd in gimnaziu, nu stdpdnesc suficient de bine limba
din scoala primard... e nevoie de un efort mai mare pentru a... atinge aceleasi obiective si sunt
momente... desigur, depinde de copil... care... care... ei bine... le cere atat de mult efort incdt, uneori,
pot avea chiar o antipatie, s spunem "o antipatie"”, pentru aceastd materie. Deci, mi se pare
fundamental sd crestem nivelul de limbd strdind in scoala primard. (pdrinte spaniol)

Desi pot exista dificultdti, mai ales dacd aceastd metodologie este aplicatd in scolile primare. As
incuraja prezenta unui asistent lingvistic pentru acei copii care au dificultdti mai mari si as incerca sd
o aplic pe scard largd, incepdnd chiar de la grddinitd. (pdrinte italian)
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Desi niciunul dintre parintii intervievati nu si-ar muta copiii intr-o clasd monolingva, parintii romani au

exprimat unele ingrijorari legate de accesul la universitate, deoarece pot aparea unele probleme:

Poate cd existd un anumit dezavantaj, dar acesta nu este valabil in cazul copilului meu. Si asta se
intdmpld atunci cdnd elevul vrea sd se inscrie la o universitate care cere cunoasterea anumitor
manuale de limba roménd, de exemplu. Atunci, elevul respectiv ar trebui sd invete in paralel
cunostintele cerute si sd urmeze si programa scolard specificd. Acest lucru ar putea fi facut la scoald,
cu ajutorul profesorilor, dacd acestia sunt dispusi sau in particular, in regim de studiu individual sau
de meditatii. (pdrinte romdn)

Parintii si-au Tnscris copiii Tn Tnvatamantul bilingv bazandu-se pe beneficiile pentru copiii lor:

M-am gdndit cd ar fi bine pentru educatia si pentru viitorul lui. (pdrinte spaniol)

Pentru cd m-am gdndit cd il va ajuta foarte mult cdnd va fi mai mare. Asa cum am mai spus, cred cd
ilva ajuta sd obtind un loc de muncd mai bine pldtit, sd poatd cdldtori mult si asa mai departe. (Pdrinte
romdn)

Tocmai pentru cd eu cred cd este un lucru foarte util pentru viitorul sdu, fard limite geografice, pentru
a putea eventual sd-si continue studiile si in alte tdri europene. (pdrinte italian)

Cred cd existd o valoare addugatd pe care o primesti. Pur si simplu nu ai obtine acest lucru intr-o altd
scoald, iar aici nu numai cd ti se predau materiile generale, dar iti dezvolti si competentele lingvistice.
Si cred cd acest lucru este minunat. (pdrinte lituanian)

Interesant este faptul ca unii dintre parinti au sugerat ca invatamantul bilingv ar putea fi selectiv, iar ei 1l

percep ca pe un lucru bun:

Cred cd selecteazd (cei mai buni) studenti, in mod clar. Eu vd spun cum stau lucrurile. (pdrinte spaniol)

Pentru cad rezultatele copilului erau bune, am ales o scoald cu aceastd abordare. Oportunitatea de a
invdta materii in doud limbi a reprezentat o provocare, dar nu pdrea insurmontabild. (pdrinte
lituanian)

3. OPINIILE UNOR EXPERTI PRIVIND BILINGVISMUL S| INVATAMANTUL BILINGV

Desi pozitia limbii engleze in curriculum a devenit foarte puternica in ultimele decenii in Europa, situatia
actuala in contexte monolingve, cum ar fi multe regiuni din Spania, este ca profesorii si familiile incep sa puna
sub semnul intrebarii efectele pozitive ale programelor bilingve pentru dezvoltarea cognitiva a tinerilor si
capacitatile lor in prima limba. Tn acest sens, este important s3 sensibilizim p&rintii cu privire la importanta
bilingvismului.

Este o mare provocare pentru parintii care nu stapanesc bine limba straina pe care copiii lor o invata la scoala,
deoarece s-ar putea sa nu i poata ajuta la teme etc. Asadar, intrebarea este cum pot contribui familiile la
dezvoltarea bilingva a copiilor, daca principala sursa de informatii vine de la scoal3, iar limba predata nu este
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o limba care este folosita in cel mai apropiat context familial. Potrivit profesorului Potowski de la
Universitatea lllinois din Chicago, SUA, este bine cunoscut faptul ca achizitia unei limbi strdine este
determinata de input, deci cu cat mai mult input, cu atat mai bine. Parintii trebuie sd gaseasca modalitati de
a-si ajuta copiii sa fie expusi la limba engleza, de exemplu, calatorind n tarile in care se vorbeste aceasta
limba, intalnindu-se cu vorbitori ai limbii respective, astfel incat copiii sd se poata juca cu alti copii care
folosesc limba straind. Mass-media este, de asemenea, o alegere buna. Copiii ar trebui sd asculte cantece si
sa vada filme in limba engleza.

Potrivit lui Potowski, copiii nu trebuie sa fie deosebit de inteligenti pentru a se descurca in mai multe limbi.
n plus, invatarea a doud sau mai multe limbi in acelasi timp nu i incurcé pe copii. Se estimeaza ci aproximativ
60% din populatia planetei este bilingva sau multilingva. De aceea, nu se poate sustine ideea ca bilingvismul
duce cumva la confuzie. Copiii bilingvi fac schimb de coduri, adica amesteca limbile in timp ce vorbesc, dar
acesta nu este un semn de confuzie. Este o dezvoltare normala. Parintii ar trebui sa stie ca nu-si incetinesc
copiii, nu le pun in pericol viitorul expunandu-i la o limba strdina sau inscriindu-i in programe bilingve.
Dovezile stiintifice sugereaza ca bilingvismul are beneficii cognitive, sociale si academice pentru copii.

n ceea ce priveste scolarizarea bilingvd, atunci cand limba englezd este mediul de predare, dar nu este larg
raspandita in afara scolilor (cum este cazul in contextul spaniol), nu exista inca motive pentru a crede ca
educatia bilingva n aceste contexte ar putea complica o dezvoltare corectd a L1 sau a competentei bilingve.
n plus, nu exista nicio relatie intre bilingvism si intarzierea lingvistica.

Programele bilingve au fost create pentru a spori contactul cu limba tinta si pentru a compensa lipsa de
expunere in afara scolii. Unele obstacole sau provocari pot fi intampinate si in contexte in care una dintre
limbile din Tnvatamantul bilingv este o limba straina care nu este vorbita in mediul respectiv sau o limba
minoritara in afara scolii.

Potrivit lui O Duibhir (Universitatea Dublin City), parintii ar trebui sa fie increzitori c& copiii lor pot dezvolta
un nivel ridicat de competenta in limba strdind doar prin expunerea la aceasta in contexte de educatie
bilingva. Acesti copii s-ar putea sa nu fie complet exacti din punct de vedere gramatical, dar se vor transforma
n buni invatatori de limbi strdine. Acestia tind sa fie mai deschisi la alte culturi, mai curiosi si mai deschisi la
integrare.

Recent, In Spania au existat miscari impotriva implementarii educatiei bilingve in contexte educationale.
Potrivit lui Christian Abello Contresse (Universitatea din Sevilla), aceasta este, intr-o anumita masura, o
reactie asteptata, deoarece programele bilingve si abordarile privind educatia bilingva difera de la o regiune
sau oras la altul. Exista, de asemenea, o interpretare gresita larg raspandita a educatiei bilingve in
comunitatile monolingve, care este echivalata in mod gresit cu bilingvismul social, asa cum se intalneste in
comunitatile bilingve. Toate tipurile de bilingvism au avantaje si dezavantaje.

Potrivit lui Abello Contesse, principala provocare pentru familii este sa inteleaga mai bine ce inseamna
educatia bilingva, pentru a evita asteptarile gresite si dezamégirile. In ceea ce priveste asteptdrile lor, parintii
ar trebui sa stie ca, de reguld, varietatea pe care elevii o folosesc in clasa este ceea ce se humeste lingua
franca, mai degraba decat varietatile tinta tipice (britanica, americana, australiana etc.). Engleza este folosita
pentru a discuta subiecte academice, intr-un stil academic si cu termeni tehnici. Este putin probabil sa fie
folosita in situatii sociale informale in afara clasei. Faptul de a fi frecventat o scoala bilingva este o experienta
foarte imbucuratoare, dar o educatie bilingva nu garanteaza automat succesul in viata. Acesta va depinde in
mare masura de fiecare elev in parte, mai degraba decat de scoala pe care a frecventat-o.

23
x* ** Co_fu nd ed by ‘the "I"he Eurgpean COmmi5§ioq support for the .

of this does not

*
an endorsement of the contents which reflects the
Y, Erasmus+ Programme e ony of e authors,and the Commission

cannot be held responsible for any use which may

of th e E u ro pea n U n io n be made of the information contained therein.



BILINGUALISM IN
MONOLINGUAL CONTEXTS

Project Number: 2020-1-ES01-KA201-081917

Bilingvismul este important din mai multe motive. Potrivit Antonella Sorace (Universitatea din Edinburgh),
acesta duce adesea la 0 mai buna intelegere a diversitatii culturale si la 0 mai bund comunicare cu oamenii.
Exista si unele beneficii mai putin evidente pe care cercetarea a contribuit la descoperirea lor. De exemplu,
copiii bilingvi au 0 mai buni intelegere intrinsecd a modului in care functioneaza limba. in plus, bilingvismul
poate facilita alfabetizarea timpurie. Copiii bilingvi tind sa aiba o capacitate mai buna de a accepta
multiplicitatea perspectivelor si opiniilor. Cercetarile aratd ca bilingvismul poate duce la imbunatatirea
atentiei, adica la capacitatea de a-si controla atentia si de a-si schimba atentia atunci cand este necesar.

Este din ce in ce mai frecventa intalnirea cu copii a caror limba de scolarizare este diferita de limba familiala
sau sociald. Parintii pot contribui la dezvoltarea bilingva a copiilor lor in diferite moduri. Potrivit lui Sorace, ei
ar trebui sa incerce sa invete limba pe care copiii lor o studiaza la scoald, deoarece copiii apreciaza acest
lucru.

Potrivit lui Sorace, inscrierea copilului dumneavoastra intr-un program bilingv este o decizie buna, avand in
vedere beneficiile potentiale ale utilizarii zilnice a mai multor limbi. Programele bilingve le ofera copiilor mai
multa expunere si mai multe informatii in limba respectiva. Aceasta le stimuleaza curiozitatea naturala fata
de limba. Parintii ar trebui sa se astepte ca copiii sa invete engleza foarte bine, mai ales daca sunt motivati si
Tncurajati. Ei nu ar trebui sa se teama ca copiii lor nu vor dobandi cunostinte de continut intr-o singura limba,
deoarece alfabetizarea intr-o limba poate alimenta alfabetizarea in cealalta limba. Acesti copii vor creste cu
mai multa sensibilitate la alte perspective, ceea ce va fi un avantaj in viitor.

Potrivit lui Annick De Houwer, programele bilingve pot fi o gama intreaga de lucruri, de la cateva ore de
instruire n limba englez3, la jumatate din timpul scolar in limba engleza etc. Existd o corelatie directa intre
gradul de expunere la o limba si modul in care copiii vor invata (mult) limba respectiva.

n cazul in care périntii decid s& trimitd un copil la un program bilingv, ar fi bine ca acesta s fie expus la limba
engleza si Tn afara scolii, prin intermediul mass-media, prin calatorii intr-o tara vorbitoare de limba engleza,
prin prezentarea sa unor persoane care vorbesc aceasta limba etc. Expunerea la limba si nevoia de a folosi
limba ar trebui sa fie destul de puternica in afara scolii.

Potrivit lui De Houwer, in scoala primara este necesar ca copiii sa aiba o atitudine deschisa fata de diferite
limbi, deoarece acest lucru le va stimula motivatia de a incepe sa invete limbi noi.

4. ConcLuzil

Proiectul BiMo se concentreaza asupra unor actori care, fard indoiala, joaca un rol important in invatarea
limbilor straine si care, cu toate acestea, sunt adesea exclusi din cercurile organizationale de luare a deciziilor,
precum si din cercetarile academice care se desfdasoara cu privire la realizarile programelor de educatie
bilingva, si anume, familiile.

Cercetarile noastre arata ca parintii din Romania, Lituania, Spania si Italia sunt de acord cu importanta
Tnvatarii unei limbi straine. Cu toate acestea, atitudinile fata de invatarea unei limbi straine sunt mai pozitive
n Romania si Lituania decat in Spania si Italia. Tn plus, Romania pare a fi un exemplu de bune practici.

De asemenea, trebuie subliniat faptul ca, in general, parintii sunt relativ multumiti de educatia bilingva in
cele patru tari, dar, in acelasi timp, nu sunt la curent cu ceea ce se intdmpla in clasa, astfel incat este nevoie
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de mai multa informare a parintilor din partea scolilor. Implicarea parintilor pare a fi cruciala pentru a facilita
comunicarea familie-scoala.

in Spania, périntii considerd ca raportul elev-profesor ridicat este o problem3. Este clar cd autoritatile
educationale ar trebui sa Tmbunatateasca conditiile din clasele de Tnvatamant bilingv prin reducerea
numarului de elevi pe clasa. De asemenea, ar fi de dorit sa se mareasca numarul de profesori pe clasa.

in cele din urma, parintii spanioli sunt ingrijorati de faptul c& copiii lor invatd continutul intr-o limba straina.
Potrivit unora dintre expertii intervievati, beneficiile educatiei bilingve sunt multiple, iar parintii nu ar trebui
sa fie ingrijorati, deoarece cunostintele invatate intr-o limba pot alimenta continutul in cealalta limba.
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CAPITOL 3. PROFESORII S| MANAGERII SCOLARI CARE SE CONFRUNTA CU

BILINGVISMUL SI INVATAMANTUL BILINGV
DIEGO ARDURA-MARTINEZ, RUBEN CHACON-BELTRAN, INMACULADA SENRA-SILVA

UNED
MADRID, SPAIN

ABSTRACT

Acest capitol prezintd cdteva rezultate obtinute in cadrul proiectului BiMo, care a constat in cercetarea
practicilor de educatie bilingvd in Spania, Italia, Romdnia si Lituania. Se concentreazd pe mdrturiile si
reflectiile profesorilor si ale membrilor consiliilor de administratie din scolile in care au fost implementate
programe bilingve. A fost conceput un chestionar online, tradus in limbile locale si distribuit profesorilor de
discipline de continut pentru a analiza: (a) atitudinea acestora fatd de educatia bilingvd; (b) perceptia
acestora cu privire la competenta lor profesionald pentru educatia bilingvd; (c) perceptia acestora cu privire
la competentele si rezultatele elevilor lor. Un chestionar online a fost, de asemenea, rdspdndit in randul
managerilor scolari pentru a afla (a) pdrerea acestora cu privire la competenta profesionald a profesorilor
pentru educatia bilingvd;, (b) perceptia lor cu privire la impactul educatiei bilingve asupra elevilor; (c) reflectiile
lor cu privire la rolul lor pentru succesul programelor de educatie bilingvd. De asemenea, au fost intervievati
unii profesori si membri ai consiliului scolar, cu scopul de a identifica problemele si de a oferi solutii la
problemele cu care se pot confrunta programele bilingve.

A doua parte a acestui capitol se concentreazd asupra opiniilor unor experti mondiali in bilingvism si
educatie bilingvd, care au fost intervievati in cadrul proiectului BiMo.

Obiectivul principal a fost acela de a colecta informatii care sd contribuie la dezvoltarea
competentelor necesare si sa permitd consiliilor scolare si profesorilor din cadrul programelor bilingve sd
informeze si sd ajute familiile inainte de a-si inscrie copiii in scoli bilingve si, de asemenea, sd ofere idei si
solutii pentru o mai bund implementare a programelor bilingve.

1. INTRODUCERE

Punerea in aplicare a programelor bilingve la diferite niveluri educationale in Spania si in alte tari europene
a avut si are in continuare consecinte directe asupra tuturor actorilor educationali, inclusiv asupra
profesorilor, parintilor si elevilor. Prin urmare, este important sa ne concentram asupra a ceea ce cred
profesorii de continut si consiliile scolare despre aceste programe bilingve, asupra preocuparilor si
experientelor lor, pentru a incerca sa imbunatatim programele mentionate mai sus, pentru a identifica
problemele si a incerca sa le rezolvam. Putine sunt studiile care s-au concentrat asupra acestui aspect pana
in prezent (cf. Senra-Silva, 2022).

2. OPINIILE CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA INVATAMANTUL BILINGV iN DIFERITE
TARI: INFORMATII BAZATE PE CERCETARILE DIN CADRUL BiIMo
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n aceastd sectiune prezentam rezultatele privind perceptiile, atitudinile si opiniile profesorilor cu privire la educatia
bilingva. Aceste rezultate provin dintr-un studiu cu metode mixte realizat prin intermediul unui set de chestionare si
interviuri care au avut loc n cele patru tari implicate Tn proiectul BiMo (Italia, Romania, Lituania si Spania).

2.1 ATITUDINEA PROFESORILOR FATA DE INVATAMANTUL BILINGV

Atitudinile pozitive ale profesorilor au fost destul de ridicate, variind intre 4,95 si 5,21, dupa cum se poate observa in
figura 1. Atitudinea negativa medie (stresul) a fost rezonabil de scazuta (3,49). Diferentele medii dintre tari au fost toate
semnificative din punct de vedere statistic. Tn general, profesorii romani au afisat cele mai mari rezultate pozitive si cele
mai mici negative, fiind urmati de profesorii lituanieni (a se vedea figura 1).

Fig. 1. Atitudinea profesorilor fatd de invatamantul bilingv in diferite tari
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Avand in vedere informatiile culese Tn timpul interviurilor, Tn toate tarile s-au constatat atitudini pozitive fata de educatia
bilingva. Aceste atitudini par sa se bazeze pe motive instrumentale, deoarece majoritatea profesorilor se refera la
importanta Tnvatarii celei de-a doua limbi straine pentru elevi intr-o lume globalizata:

Este un mod de a procura o invdtare semnificativd, adicd de a da sens, in primul rdnd limbii engleze si apoi
utilizérii lor intr-o lume din ce in ce mai orientatd spre limba englezd. Prin urmare, nu regdsesc un aspect negativ.
(Profesor italian).

Beneficiile pentru copii sunt mari. In primul rénd, ei exerseazd o limbd strdind, pe care au studiat-o deja, dar
intr-un context nou. La [orele de limbd] englezd, de pildd, ei nu studiazd istoria sau educatia civicd. Existd un
anumit vocabular, o anumitd experientd. Apoi, se intdlnesc cu un alt profesor care vorbeste limba, nu cu
profesorul cu care este obisnuit la ora de englezd. Cred cd, avdnd in vedere aceste aspecte, pentru elev existd
un beneficiu real, deoarece intregul proces de invdtare se realizeazd intr-un mediu bilingv. (Profesor romdn)

in primul rénd, avantajul este cd elevul cunoaste deja mai mult de o limbd, ulterior invatd o a doua limbd strdind,
cunoaste cdteva limbi strdine sau poate chiar mai multe. Apoi, elevul isi dezvoltd alte abilitdti, cum ar fi
comunicarea cu alti elevi, poate chiar din altd tard, si experimenteazd noi culturi. Cred cd acesta este un
beneficiu versatil pentru elev. (Profesor lituanian)

Profesorii romani evidentiaza ca elevii din tara lor sunt dornici sa Tnvete noi limbi strdine, iar acest fapt declanseaza
motivatia lor in clasele bilingve, deoarece elevii au perceput o valoare instrumentala ridicatd a educatiei bilingve:
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Pur si simplu, se simt extrem de bine. Toti tinerii, si md refer la cei care au 35 de ani sau mai putin, s-au ndscut
cu limba englezd. Cei mai multi se simt mai in largul lor sd comunice in englezd decdt in romdnd. {(...) O folosesc
peste tot si poate actiona ca un mediu care le oferd hrand, distractie si multe activitdti. (Profesor romén)

n mod similar, un profesor lituanian a declarat ca tinerii se implicd cu usurinta in limba engleza:

Cred cd astdzi copiii sunt foarte implicati in Tnvdtarea limbii engleze. Chiar si in timpul pauzelor, ei vorbesc
adesea in englezd. Prin urmare, ei sunt si mai motivati sd se perfectioneze prin intermediul lectiilor de educatie
globald. (Profesor lituanian)

in Italia, unul dintre profesori a mentionat c3 a invitat metodologia de predare din momentul in care a devenit profesor
bilingv si modul in care educatia bilingva permite imbunatatirea interactiunii cu elevii:

Cu sigurantd, adoptarea mai multor metodologii: cdnd am inceput CLIL, credeam cd CLIL inseamnd doar
predarea matematicii intr-o limbd strdind, engleza. Nu a fost deloc asa. Inseamnd sd predai matematica in
limba englezd folosind multe metodologii: dezbatere, invdtare prin cooperare etc. Dupd pdrerea mea, toate
acestea ajutd foarte mult, pentru cd in spatele lor se afld multe alegeri strategice si metodologice, asa-numitul
scaffolding, in cdteva cuvinte sprijinul pe care trebuie sd il ofer elevilor mei, in special celor mai putin pregdtiti.
(Profesor italian)

... 0 altd relatie profesor-elev: elevii isi dau seama cd profesorii se implicd. In ceea ce md priveste: Eu nu sunt
vorbitor nativ de limba englezd, asa cd le spun copiilor cd uneori pot pronunta gresit un cuvdnt, iar cdnd se
intdmpld acest lucru, ii indemn sd md corecteze, iar acest lucru i entuziasmeazd. (Profesor italian)

Profesorii de spaniola remarca, de asemenea, ca, pentru majoritatea elevilor, natura provocatoare a educatiei bilingve
este motivantd. Cu toate acestea, atitudinile pozitive ale profesorilor spanioli depind n mare masura de natura
obligatorie/neobligatorie a acestui tip de abordare a educatiei si de raportul elev-profesor. in scolile cu program bilingv
obligatoriu, una dintre dificultatile cu care se confrunta elevii, in special in cazul elevilor cu dificultati de invatare, este
reprezentatd de abordarea diversitatii. in plus, acestia considera ¢ unele probleme apar atunci cand elevii din scolile
primare monolingve sunt inscrisi Tn scoli secundare bilingve:

Cu toate acestea, in ultimii ani, deoarece bilingvismul este obligatoriu la scoala noastrd, situatia s-a schimbat
mult. Pe de o parte, unii elevi au multe dificultdti in a trece materia chiar si in limba maternd si nu au un nivel
adecvat de limbd englezd pentru a putea urmdri lectia dacd folosim metodologia CLIL, asa cum este stabilitd de
modelul bilingv. (Profesor spaniol)

Actiunea noastrd educationald de astdzi merge in aceastd directie, de a inscrie toate tipurile de elevi in
invatdmaéntul bilingv si, totusi, constat cd acei copii care fie au dificultdti, fie vin cu putine obiceiuri de studiu,
eu vdd foarte greu, nu stiu. Vdd o problemd acolo. (Profesor spaniol)

(...) primim elevi care, uneori, nu provin din scoli primare bilingve si, prin urmare, nu au beneficiat de pregdtire
bilingvd, astfel incdt, atunci cdnd ajungem la niveluri superioare, in care continuturile sunt mai dificile, este mai
complicat sd le punem in practica si, in plus, din cauza raportului pe care 7l avem de cele mai multe ori, este
foarte dificil sd explicdm in englezd concepte complexe precum feudalismul si apoi sd le folosim intr-o clasd in
care avem peste 30 de elevi. (Profesor spaniol)

Profesorii din restul tarilor nu mentioneaza procentele elev-profesor. Cu toate acestea, unul dintre profesorii din
Lituania a mentionat ca ar putea fi o idee buna ca selectia elevilor care se alatura unei clase bilingve sa fie determinata
de stdpanirea celei de-a doua limbi:
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Cred cd trebuie sd existe o mai mare segregare. Acesta este un cuvdnt urdt, dar cred cd trebuie sd alegeti elevii
care vor fi capabili sd invete o limbd strdind, ceea ce nu cred cd este pentru toti elevii. (Profesor lituanian)

in cele din urmé, unele atitudini negative din Lituania sunt cauzate de profesorii care se tem ci elevii isi pierd
cunostintele de limba materna:

Nu sunt intru totul de acord ca acest lucru sd fie fdcut 100%, pentru cd unii dintre copii nu cunosc foarte bine
lituaniana. Le lipseste exprimarea de sine in limba lituaniand, pe care cred cd nu o pot uita. (Profesor lituanian)

2.2 PERCEPTIA CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA COMPETENTA LOR PROFESIONALA PENTRU
INVATAMANTUL BILINGV

Cadrele didactice au obtinut o nota de 4,03 din 5 atunci cand au fost intrebate despre propria lor capacitate de a preda
intr-o clasa bilingva. Calculele noastre au relevat existenta unor diferente semnificative intre cele patru tari. Profesorii
romani au sustinut cel mai Tnalt nivel de competenta in predarea bilingvd, urmati de profesorii lituanieni, spanioli si
italieni (a se vedea figura 2).

Fig. 2. Perceptia cadrelor didactice cu privire la propria competentd profesionala
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Informatiile din interviuri s-au concentrat in primul rand pe gandurile lor cu privire la stapanirea celei de-a doua limbi.
Atat profesorii romani, cat si majoritatea lituanienilor se simt rezonabil de pregatiti in ceea ce priveste a doua lor limba.
Cu toate acestea, toti respondentii spanioli si italieni considera cd stapanirea celei de-a doua limbi nu este suficienta
pentru a preda in clasele bilingve. Tn cadrul interviurilor, acestia au raportat aceleasi perceptii cu privire la situatia
generald a profesorilor din tarile lor:

Cred cd majoritatea cadrelor didactice nu au un nivel corespunzdtor in limba strdind, de exemplu, in cazul meu,
nu am studiat continut bilingv. (Profesor spaniol)

Sunt situatii in care nu ai intotdeauna un rdspuns in englezd, asa cd te simti mai limitat. (profesori spanioli)

Dacd nu as fi avut sprijinul profesorului de francezd, nu as fi predat. O sd explic mai bine, am nevoie de un sprijin
adecvat in limba francezd, deci nu as putea sd o fac singur. Dacd mi-ar fi fost eliminat sprijinul lingvistic, chiar
ar fi o problemd. (Profesor italian)

Profesorii bilingvi din toate tarile se simt mai bine pregatiti din punct de vedere didactic. Cu toate acestea, in timpul
interviurilor nu au fost mentionate multe resurse specifice invatdmantului bilingv, deoarece multi dintre respondenti
au invocat experienta lor anterioara Tn predarea monolingva pentru a sustine caracterul adecvat al cunostintelor lor
didactice:

Din punct de vedere didactic, cred cd sunt suficient de pregdtit sd lucrez, pentru cd deja trebuie sd o fac.
(Profesor lituanian)
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Din punct de vedere didactic, nu am vdzut o diferentd intre a preda in limba englezd si a preda in limba roménd.
(Profesor romdn)

Profesorii din toate tarile cred ca planificarea lectiilor este esentiald in predarea bilingva si multi dintre ei considera ca
pregatirea si planificarea lectiilor reprezinta unul dintre principalele lor puncte forte:

Programarea este bund. Petrecem ore si ore de planificare. intr-adevdr, metoda s-a schimbat, asa cd este o
imbogdtire pentru noi si pentru elevi. (Profesor italian)

Deoarece predau fizicd si chimie si sunt o persoand cu mintea pdtratd, imi place sG ma pregdtesc. Cred cd unul
dintre punctele mele forte este cd am totul legat si imi pregdtesc cursurile in detaliu. (Profesor spaniol)

Cel mai puternic aspect al lectiilor ar fi, probabil, planificarea si pregdtirea. (Profesor lituanian)

Profesorii au reflectat, de asemenea, asupra punctelor lor cele mai slabe ca educatori bilingvi. Tn general, acestia nu se
simt competenti in ceea ce priveste evaluarea elevilor, acest aspect fiind extrem de important Tn Spania si Italia. Acestia
solicita formare Tn acest aspect:

Mi se pare cd am mai multe probleme cu evaluarea. Incerci sd o faci ct mai obiectivd, dar, ei bine, pdnd la
urmd, ne recicldm continuu si cu rubrici si cu o multime de instrumente care se adaugd la cele pe care le avem
deja. (Profesor spaniol)

Un aspect in care nu méd simt suficient de competentd, sau mai degrabd nu atdt de adecvatd pe cdt mi-as dori,
este evaluarea, pentru cd evaluarea cunostintelor de specialitate o implicd inevitabil pe cea a limbii si acest
lucru md poate stdnjeni. (Profesor italian)

2.3 SATISFACTIA PROFESIONALA A CADRELOR DIDACTICE

Satisfactia fatd de locul de munca este, in general, putin mai scazutda decat satisfactia fatd de competenta lor
profesionald (3,94 din 5). Analizele noastre au evidentiat existenta unor diferente semnificative intre cele patru tari,
deoarece profesorii romani, lituanieni si spanioli au prezentat un nivel mai ridicat de satisfactie profesionald decat
omologii lor italieni (a se vedea figura 3).

Fig. 3. Satisfactia profesionala a cadrelor didactice
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n general, profesorii din toate tarile se simt sustinuti si apreciati de consiliile scolare si de colegi. Cu toate acestea, acest
sprijin nu este uneori atat de specific pe cat ar trebui sa fie, in special in Italia si Spania:

Eu cred cd consiliul scolar recunoaste acest lucru, deoarece eu trimit planurile mele si ei le aprobd, comenteazd
punctele forte si punctele slabe - iti oferd feedback. (Profesor lituanian)

Co_fu n d ed by th e "I"he Eurppean COmmi5§ioq support for the . 30

of this does not

an endorsement of the contents which reflects the

*
: E raS m U S + P rog ra m m e views only of the authors, and the Commission

cannot be held responsible for any use which may

of th e E u ro pea n U n io n be made of the information contained therein.



BILINGUALISM IN
MONOLINGUAL CONTEXTS

Project Number: 2020-1-ES01-KA201-081917

Cred cd administratia scolii nu se amestecd deloc in materia mea si nu pot spune cd nu o recunoaste. (Profesor
lituanian)

Nu stiu, adevdrul este cd nu mi-au spus sd pdrdsesc programul. Nu stiu. Nu cred cd e vorba de apreciere sau
dimpotrivd. Personal, méd consider apreciat pentru activitatea mea didacticd in general, nu doar pentru cé sunt
intr-un anumit program, deoarece, este adevdrat cd sunt implicat si in alte programe, si cred cd asta este tot.
(Profesor spaniol)

n general, profesorii se simt fericiti si multumiti de munca lor in cadrul unui program bilingv. Cei mai multi dintre ei isi
leaga satisfactia de rezultatele elevilor lor si, de asemenea, de ceea ce ei, ca profesori, invatd. Cu toate acestea,
satisfactia profesorilor de spaniola depinde de conditiile de predare:

Consider cd engleza este limba lumii si chiar si in ceea ce md priveste, cGnd trebuie sd méd documentez pe un
anumit subiect, caut materiale in englezd. in acest sens, consider cd, cu cdt predau mai mult in limba englezd,
cu atdt sunt mai fericit, iar elevii isi vor dezvolta mai bine aceastd capacitate de a se informa intr-o limbd strdind
cu utilizare maximd la nivel mondial, ca sd spun asa. (Profesor romén)

Da, md bucur cd il folosesc, pentru cd din cdnd in cdnd invdt cuvinte noi, uneori copiii md invatd céte ceva.
(Profesor lituanian)

Ma simt fericitd, mai ales in situatii cu un numdr convenabil de elevi si atunci cdnd acestia provin din scoli
bilingve si, prin urmare, nivelul lor de competentd in limba englezd este ridicat. (Profesor spaniol)

Nemultumirea profesionald a cadrelor didactice provine in primul rand din cauza raportului elev-profesor ridicat si a
lipsei de cunoastere a celei de-a doua limbi straine, in special in Spania:

Sunt momente in care trebuie sd explici ceva despre ascultare, genul de muzicd, emotiile pe care tile genereazd,
da, este intr-adevdr dificil pentru mine sG méd exprim in acest sens intr-o limbd care nu este limba mea maternd,
este destul de complicat sd explici dacd nu esti specialist. (Profesor spaniol)

in general, da, desi uneori md géndesc cd poate as putea explica unele concepte mai precis in limba mea
maternd. (Profesor spaniol)

2.4 MODUL DE PERCEPERE AL CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA COMPETENTELE SI REZULTATELE
ELEVILOR iN CLASA BILINGVA

n general, opiniile profesorilor cu privire la competentele elevilor in clasa bilingva si la realizérile acestora au fost mediu-
mare (3,83 si, respectiv, 3,90). S-au constatat diferente semnificative intre tdri in ceea ce priveste perceptiile profesorilor
cu privire la realizarile elevilor atunci cand se discutd despre educatia bilingva in general si despre competentele elevilor
bilingvi in a doua limba. Comparatiile intre perechi au redat niveluri similare, din punct de vedere statistic, Tn ambele
cazuri intre Spania si Italia si niveluri mai ridicate 1n cazul perceptiilor profesorilor romani si lituanieni cu privire la elevii
lor. De pilda, profesorii romani (4,12) au depasit profesorii spanioli (3,79) atunci cand au fost intrebati despre
competentele elevilor lor (a se vedea Figura 4).
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Fig. 4. Perceptiile profesorilor cu privire la competentele si rezultatele elevilor lor
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n general, in toate tarile, profesorii considers c3 educatia bilingva este o sursd de motivatie pentru elevi, in special in
Lituania si Romania. In unele cazuri, cadrele didactice considera cé elevii percep educatia bilingva ca pe o provocare si
apreciaza interesul instrumental al invatarii limbii engleze, astfel incat educatia bilingva li se pare o buna oportunitate:

Elevii sunt mai motivati pentru cd stiu cd trebuie sd invete mai mult. Si trebuie sd caute informatii folosind limba
englezd, asa cd acestea vin de la ei. Clasele bilingve sunt acele clase in care elevii au fost alesi (selectati) pentru
a fi (un membru) in acele clase. Deci, sunt motivati. (Profesor lituanian)

Cred cd intr-o limbd strdind, copiii sunt mai precauti cdnd vine vorba de atentie, sunt... unii dintre ei, de exemplu,
care se uitd la documentare in englezd sau la filme, recunosc anumiti termeni sau nume, sau chiar pronuntia, si
se simt imputerniciti sG participe pentru cd recunosc anumite pdrti din discursul profesorilor in propria lor
experientd. (Profesor romén)

Este important de remarcat cd, in cazul Spaniei, aceastd perceptie este afectata de nivelul de cunoastere a limbii engleze
de cétre elevi si de faptul ca invatdmantul bilingv este optional. in plus, in Italia, elevii par a fi motivati extrinsec de note:

Atunci cdnd gdsim elevi care nu au probleme cu engleza, acestia sunt deschisi cdtre o educatie bilingvd.
(Profesor spaniol)

Cu toate acestea, in ultimii ani, deoarece bilingvismul este acum obligatoriu la scoala noastrd, situatia s-a
schimbat mult. Pe de o parte, existd elevi cdrora le este greu sd treacd materia chiar si in limba maternd si care
nu au un nivel bun de limbd englezd pentru a putea urmdri lectia dacéd folosim metodologia CLIL, asa cum este
stabilitd de modelul bilingv. (Profesor spaniol)

Cu toate acestea, in ultimii ani, deoarece bilingvismul este acum obligatoriu la scoala noastrd, situatia s-a
schimbat mult. Pe de o parte, existd elevi cdrora le este greu sd treacd materia chiar siin limba maternd si care
nu au un nivel bun de limbd englezd pentru a putea urmdri lectia dacd folosim metodologia CLIL, asa cum este
stabilitd de modelul bilingv. (Profesor spaniol)

Da (sunt mai motivati), dar si in acest caz, din pdcate, studentii sunt interesati mai ales de nota finald. Din
pdcate, ei se angajeazd la evaluare. Mie mi se pare cd ei sunt foarte fericiti sd invete o limbd strdind, apoi, cand
ajung la un nivel bun, sunt multumiti, pentru cd isi dau seama cd pot vorbi fluent o limbd strdind. Uneori, la
acest examen final, ei vorbesc foarte bine franceza. (Profesor italian)

n ceea ce priveste impactul educatiei bilingve asupra elevilor, profesorii nu precizeaza in mod clar care sunt abilitatile
cele mai afectate Tn mod pozitiv. Dar, in general, competentele orale sau de comunicare sunt mentionate in timpul
interviurilor:

Toate sunt importante, dar in cazul meu, incerc prin toate mijloacele ca elevii sd se obisnuiascd sd asculte limba
strdind de la profesori, de la asistentii lingvistici, precum si din videoclipuri si inregistrdri audio. Cred cd, in
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general, existd o diferentd foarte semnificativd intre ceea ce pot intelege atunci cdnd este scris si ceea ce inteleg
oral, iar singura modalitate de a se observa imbundtdtiri este sd asculte foarte mult limba englezd si sd se
concentreze sd inteleagd ceea ce aud. Vdd un oarecare progres, deoarece la inceputul anului scolar doar cétiva
elevi intelegeau pe deplin ceea ce le explic sau le cer in limba englezd, dar, pe mdsurd ce trec sdptdmdanile,
observ cd tot mai multi elevi md inteleg, scdzdnd numdrul celor care se pierd complet in timpul explicatiilor.
(Profesor spaniol)

Cred cd ascultarea si vorbirea, desi cititul si gramatica sunt, de asemenea, importante. Nu as putea sd aleg una
singurd, dar ascultarea si vorbirea sunt primordiale. (Profesor lituanian)

Este doar o materie orald, asa cd eu evaluez doar partea orald, iar ei sunt buni la ascultare, citire si intelegerea
unui text scris, dar nu le vdd niciodatd productia scrisd, iar cdnd, uneori, ddm cdte o temd scrisd, profesorul de
limbi strdine care ii noteazd impreund cu mine imi spune cd fac multe greseli la scris. De ce? Sd intelegi un text
este un lucru, dar sd trebuiascd sd scrii o poveste este foarte dificil. In ceea ce priveste competenta orald, in
schimb, ei ajung la un nivel foarte bun. (Profesor italian)

Interesant este faptul ca profesorii romani mentioneaza cd invatdmantul bilingv constituie un context interesant pentru
predarea si invatarea unei a doua limbi strdine intr-un cadru natural:

»Nu sunt genul de profesor care lucreazd doar la un singur aspect pdnd cdnd acesta este perfect si apoi trece la
urmdtorul. Nu imi place sd predau gramatica sau cititul doar de dragul de a invdta. Este un lucru pe care il spun
profesorilor care vin la noi pentru formarea lor initiald: Nu folositi exercitii care se termind in sine. Imi place
foarte mult cénd elevii pun intrebdri la care noi nu ne-am géndit, cdnd observd conexiuni sau aspecte noi.
Construirea unei competente, a unei abilitdti va duce la construirea de cunostinte si continuturi. Cunostintele
trebuie sd fie incorporate in elevi, iar acestia trebuie sd le simtd ca fiind ale lor, sd le filtreze prin propriile minti
si sd le personalizeze. (Profesor romdn)

Impactul maxim, din punctul meu de vedere, este informatia de primd mdnd, care ajunge la ei pe un canal real,
netradus, care nu se gdseste in limba romdnd. (Profesor romdn)

Cativa dintre profesori au indicat ca Tnvatarea continuturilor nu este afectata negativ de tnvatamantul bilingv:

Nu, nu, nu, nu, nu, nu, nu. Dimpotrivd, schimbdnd metodologia mi-am dat seama cd intelegerea s-a imbundtatit.
(...) (Profesor italian)

Categoric nu. Experienta de invdtare, cred, nu este cu adevdrat diferitd, deoarece dacd copiii nu inteleg, spun
cd nu au inteles ce s-a spus in englezd. Si atunci, asa cum se intdmpld intotdeauna, un coleg sau profesorul
insusi ar traduce. Nu este vorba cd sunt Idsati sd afle singuri. Asadar, nu cred cd invdtarea are de suferit.
(Profesor lituanian)

Cu toate acestea, cadrele didactice considerd, Tn cea mai mare parte, ca invatarea disciplinelor de continut este afectata
in mod negativ de Tnvatamantul bilingv:

Eu cred cd da. Impactul este partial negativ, deoarece lucrurile care sunt scrise in englezd sau intr-o altd limba
strdind pot contine cuvinte sau un vocabular academic pe care elevul nu le cunoaste pentru a intelege pe deplin
anumite concepte. (Profesor lituanian)

Consider cd aici ar putea fi afectat continutul. Nu neapdrat de traducere, ci poate de modul in care este
transmisd ideea, de modul in care sunt folosite morfologia si sintaxa. Unele limbi sunt mai concise, altele sunt
mai elaborate. Trebuie sd fii deschis la toate. (Profesor romadn)

Profesorii au impresia cd aceasta este o problema care depinde de mai multi factori, cum ar fi stapanirea limbii de catre
elevi, lipsa lor de motivatie, performanta profesorilor sau continuturile n sine:

33

of this does not

Co_fu n d ed by th e "I"he Eurppean COmmi5§ioq support for the .

an endorsement of the contents which reflects the

*
: E raS m U S + P rog ra m m e views only of the authors, and the Commission

cannot be held responsible for any use which may

of th e E u ro pea n U n io n be made of the information contained therein.



BILINGUALISM IN
MONOLINGUAL CONTEXTS

Project Number: 2020-1-ES01-KA201-081917

Deoarece nivelul lor de limba englezd nu este destul de bun in general (cu cdteva exceptii), trebuie sd simplificam
continuturile predate in limba englezd, astfel incét sd poatd atinge obiectivele. In plus, asa cum am spus,
activitdtile CLIL necesitd mult timp si acest lucru afecteazd calendarul, astfel incdt unele continuturi, in special
cele de la sfarsitul cdrtii, nu sunt predate in cele din urmd. (Profesor spaniol)

Existd si alte grupuri de elevi care, din cauza raportului profesor-elev sau a situatiei lor familiale, prezintd o lipsé
importantd de motivatie in ceea ce priveste disciplinele bilingve, cauzdnd astfel probleme in ceea ce priveste
performanta lor academicd. (Profesor spaniol)

Nu md refer la o lipsé de cunostinte de limbi strdine, ci doar la pedagogie. Md tem cd, dacd se predd in englezd
la fel ca in italiand, toate acestea ar putea fi in cele din urmd negative pentru studenti. (Profesor italian)

3. OPINIILE MANAGERILOR SCOLARI CU PRIVIRE LA INVATAMANTUL BILINGV iN DIFERITE
TARI: INFORMATII BAZATE PE CERCETARI DE LA BIMO

n aceastd sectiune, vor fi incluse rezultatele unui studiu cu metode mixte despre perceptiile, atitudinile si opiniile
managerilor scolari cu privire la educatia bilingva. Rezultatele prezentate provin din analiza cantitativa si calitativa a
datelor colectate cu ajutorul unui set de chestionare si interviuri in cele patru tari (Italia, Romania, Lituania si Spania)
care au participat la proiectul BiMo.

3.1. ATITUDINEA MANAGERILOR SCOLARI FATA DE INVATAMANTUL BILINGV

Figura 5 sintetizeaza atitudinea managerilor scolari fatd de invitdmantul bilingv. in ansamblu, scorurile corespunzitoare
atitudinilor pozitive au fost rezonabil de ridicate, variind intre 4,78 si 5,46. in medie, singura atitudine negativa (legata
de stres) a fost relativ scazuta (3,48). Diferentele dintre scorurile medii obtinute in toate tarile au fost toate semnificative
din punct de vedere statistic. Tn general, managerii scolari romani au afisat cele mai mari atitudini pozitive fatd de
bilingvism.

Fig. 5. Atitudinea managerilor scolari fata de invatamantul bilingv in diferite tari
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Toti directorii de scoli intervievati au manifestat atitudini pozitive fata de Tnvatamantul bilingv. Toti sunt de acord cu
importanta fnvatarii limbilor straine pentru elevi intr-o lume globalizata:

Prin urmare, cred cd este inevitabild, necesard, utild si pe deplin beneficd. Facem acest lucru si in alte scopuri,
cum ar fi implementarea unui program de Bacalaureat International si pentru copiii din strdindtate. Asadar,
limba este un instrument de comunicare. (Manager de scoald lituaniand)
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Pentru a justifica relevanta educatiei bilingve, directorii de scoli din Italia si Spania mentioneaza in mod constant faptul
ca elevii ar putea studia si lucra in afara tarii. Cu toate acestea, managerii romani si lituanieni leagd, de asemenea,
importanta fnvatamantului bilingv de faptul ca acesta faciliteaza integrarea elevilor din strdinatate:

Cred cd o limbd strdind este foarte importantd pentru tineri, atdt pentru viata lor, cdt si pentru oportunitdtile
lor de angajare. Pe ldngd limba englezd, in scoala noastrd se mai predau si limbile francezd, germand si
spaniold. Asadar, cred cd predarea unei limbi strdine este foarte importantd. (Manager de scoald italiand)

SiTn scoala noastrd sunt elevi care au studiat in Germania, in Italia, au studiat in Portugalia, in Marea Britanie,
in Cipru, in Grecia, si s-au intors in tard, in Romdnia, si sunt copii care vorbesc aceste limbi. Astfel, ei ne cer
cumva sd ducem aceastd parte de predare nu numai la ora de englezd, ci si la activitdtile extrascolare, sd
dezvoltdm proiecte extrascolare in domeniul multilingvismului. (Manager de scoald din Roménia)

Interesant este faptul cd unul dintre managerii scolilor din Romania a explicat cum educatia bilingva implicd schimbari
semnificative In metodologia de lucru la clasa care, la randul sau, afecteaza invatarea elevilor:

Un mare avantaj este cd, in sistemul bilingv, indiferent de materia in cauzd, se aplicd metode mai interactive,
se lucreazd mult in echipd, iar copiii lucreazd in perechi sau in grupuri. Prin urmare, elevii au competente de
lucru complexe, integratoare, foarte apreciate in zilele noastre. (Manager de scoald din Romdnia)

Avantajele evidentiate de managerii scolii sunt legate de beneficiile pentru elevi nu numai in ceea ce priveste invatarea
limbii si a continuturilor, ci si dezvoltarea constiintei interculturale:

Predarea disciplinelor intr-o limbd diferitd, integrarea acesteia sau existenta unei sinergii intre discipling si limbd
creeazd un mediu propice dezvoltdrii interculturalitétii. Si, de asemenea, Idrgeste orizonturile elevilor. (Manager
de scoald lituaniand)

Unul dintre managerii scolilor din Romania leaga educatia bilingva de performanta cognitiva si motivatie:

Cred cd multilingvismul stimuleazd invdtarea si ajutd foarte mult la concentrare si la performanta cognitivd a
copiilor. In acelasi timp, contribuie la automotivare, pentru cd atunci cdnd perspectivele tale se ldrgesc, cénd
vorbesti o limbd strdind, cand cunosti o limbd strdind, cdnd esti familiarizat cu o limbd strdind, universul tdu
este deja mult mai mare, este cum se spune la televizor close-up, se deschid multe usi de aici si asta ajutd foarte
mult. (Manager de scoald roméneascd)

Principalul dezavantaj comentat de managerii scolari este slaba stapanire a limbii a doua de catre profesori:

Se poate spune cd nu este intotdeauna usor sd gdsesti profesori care sd aibd competente bune si in domeniul
limbilor strdine. In cazul limbii franceze, profesorilor de continut li se cere sd aibd un certificat B2. Poate cd si
copiilor le-ar fi greu sd se adapteze la acest sistem. De obicei, cei care au probleme in a se adapta, au destuld
bundvointd. (Manager de scoald din Romdnia)

Tn ciuda faptului c& sunt de acord cu privire la relevanta educatiei bilingve, managerii scolari spanioli si italieni sunt critici
cu privire la modul in care este implementata educatia bilingva in tarile lor:

Structura actuald a bilingvismului, asa cum este cea pe care o avem in prezent, nu functioneazd din cauza
modului in care este conceputd. Aceasta constd in memorarea de cdtre elevi a unor continuturi sau a unui
vocabular specific pe care nu il cunosc intotdeauna in limba lor maternd. (Managerul scolii spaniole)

Dacd lucrdm cu atentie, nu ne vom lupta cu nici o problemd anume. Predarea unei materii, de exemplu, tehnice
sau tehnico-stiintifice, intr-o limbd strdind introduce noi provocdri pe care elevii trebuie sd le depdseascd. Pentru
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aceasta, dacd nu suntem atenti la aceste dificultdti si proceddm cu nepdsare, atunci ar putea exista unele
dezavantaje, cum ar fi pierderea unor continuturi legate de subiectele pe care le preddm intr-o a doua limbd.
Dacd proceddm metodic, cred cd nu se va pierde nimic. (Manager de scoald italiand)

3.2. PERCEPTIA MANAGERILOR SCOLARI CU PRIVIRE LA COMPETENTA PROFESIONALA A CADRELOR
DIDACTICE PENTRU INVATAMANTUL BILINGV

Dupa cum se aratad in figura 6, managerii scolari considera ca profesorii sunt suficient de competenti pentru a se aldtura
programelor de educatie bilingva (3,93 din 5) si nu s-au constatat diferente semnificative din punct de vedere statistic.

Fig. 6. Perceptiile managerilor scolari cu privire la competentele profesorilor bilingvi in diferite tari
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n general, managerii scolari considera c3 abilitatile celor mai multi profesori referitoare la a doua limb& nu sunt suficient
de bune pentru clasele bilingve. Acest lucru este valabil mai ales in Italia si Spania:

in general, nivelul de competentd lingvisticd al profesorilor nu este bun. dupd cum stim, dacd doriti sé abordati
continuturi tehnice intr-o limbd strdind, trebuie sd aveti incredere atdt in continut, cdt si in limbd. (Managerul
scolii italiene)

n cazul Romaniei si al Lituaniei, managerii scolari percep diferente intre noile si vechile generatii de profesori:

Unii dintre ei o fac, dar, din pdcate, doar un numdr mic. Sper cd, odatd cu schimbarea generatiilor, va exista o
crestere a nivelului de competente lingvistice. Este dificil de spus cum va ardta viitorul limbii franceze, deoarece
devine din ce in ce mai putin populard, majoritatea alegdnd engleza si germana. (Managerul scolii romdnesti)

Dacd vorbim de profesori mai tineri, care au absolvit recent o facultate, nivelul lor de vorbire este ridicat sau
chiar foarte ridicat, iar vocabularul lor este extins. Unii profesori au un nivel C1 sau chiar mai mare in limba
englezd. (Managerul scolii lituaniene)

Competenta didactica a profesorilor este bine apreciata de managerii scolari din toate tarile. Cu toate acestea, specificul
utilizarii unei a doua limbi ridica unele probleme:

Profesorii scolari sunt bine pregdtiti sd predea lectiile intr-o limbd strdind, precum si in limba maternd, desi este
nevoie de timp pentru ca profesorii sG coordoneze si sd pregédteascd lectiile impreund cu asistentul lingvistic.
(Managerul scolii spaniole)

Din punct de vedere didactic, majoritatea cadrelor didactice sunt instruite cu privire la modul de transmitere a
cunostintelor, de planificare a lectiilor, de evaluare prin observare si de urmdrire a dinamicii clasei pentru a
pregdti elevii pentru o invdtare eficientd. A face acest lucru intr-o limbd strdind poate duce la unele schimbdri
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dacd ai fost format in italiand si nu in englezd, iar, personal, nu cred cd profesorii au fost pregdtiti sd faca fatd
acestui lucru pdnd acum. (Manager de scoald italiand)

Interesant este cd unele scoli din Romania se ocupa cu usurinta de nevoile de formare ale noilor profesori:

Trebuie sd vd spun cd avem in scoala noastrd un grup de profesori foarte bine pregdtiti in ceea ce priveste
utilizarea limbilor strdine - au folosit cu succes CLIL in clasd n ultimii 15 ani; de fapt, am actionat ca scoald pilot
atunci cénd acest termen CLIL a fost introdus initial in Finlanda ca parte a unui proiect european. Dupd aceea,
am inceput sd ne trimitem tinerii profesori la programe de formare CLIL. Astfel, de-a lungul timpului, profesorii
mai experimentati au fost mentorii celor mai putin experimentati. (Manager de scoald din Romdnia)

De altfel, unul dintre punctele forte percepute de managerii scolari din Romania este puterea lucrului colaborativ:

Am inceput in urmd cu doi ani, si da, am muncit din greu timp de doi ani. Pentru a ne pregdti instrumentele
noastre de predare, instrumentele noastre de lucru, pentru a coopera, a colabora, pentru a ne cunoaste foarte
bine elevii impreund. Mai exact, profesorii care predau la clasa respectivd sd 7i observe pe toti, sd se adune, sd
incerce sd isi facd profilul si sd construiascd acele strategii didactice de care copiii au nevoie. Apoi sd dezvoltdm
impreund tot felul de strategii pedagogice, si ghiduri metodologice. (Manager de scoald din Romdnia)

3.3. PERCEPTIILE MANAGERILOR SCOLARI CU PRIVIRE LA IMPACTUL EDUCATIEI BILINGVE ASUPRA ELEVILOR

Figura 7 prezintd media si abaterile standard pentru castigurile percepute la Tnvatare si implicarea elevilor, prin

compararea claselor bilingve cu cele non-bilingve. Valorile medii totale au fost mediu-mare. ANOVA nu a constatat

diferente semnificative intre tari in ceea ce priveste castigurile, dar a constatat diferente semnificative din punct de

vedere

statistic Tn ceea ce priveste implicarea perceputa a elevilor, care a fost mai mare in raspunsurile date de

managerii scolari lituanieni si romani.

Fig. 7. Perceptiile managerilor scolari cu privire la impactul educatiei bilingve in diferite tari
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n general, managerii scolari considera ci elevii care participd la programe bilingve au tendinta de a-si imbunatati
competentele n a doua limba:

Cred cu tdrie cd elevii nostri sunt mai bine "pregadtiti" decdt alte categorii de elevi; atunci cdnd stdpénesti o
limbd strdind, esti o persoand diferitd. Cu cdt vorbesti mai multe limbi strdine, cu atdt mai complex este profilul
tdu personal. Poti sd intelegi mai bine cultura tdrii, precum si contextele istorice, geografice si economice ale
diferitelor culturi. (Managerul scolii romdnesti)

Existd o imbundtdtire a competentelor lingvistice, de asemenea, pentru cd [invatdmdntul bilingv] reprezintd
pentru ei o altd oportunitate de a studia si de a-si aprofunda cunostintele intr-o limbd strdind si, in acelasi timp,
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este o modalitate de a studia o disciplind tehnicd. Deci, cu sigurantd elevii pot aprecia subiectele tehnice dintr-
o0 altd perspectivd, iar acest lucru Ti ajutd sd se perfectioneze. (Director de scoald italiand)

Cu toate acestea, unul dintre managerii scolilor spaniole isi exprima unele ingrijorari cu privire la impactul educatiei
bilingve asupra rezultatelor elevilor:

Rezultatele nu sunt semnificative, realizdrile scolare nu se imbundtdtesc foarte mult in rdndul elevilor bilingvi.
Depinde de elevi. Sd intelegem bilingvismul in ansamblu; cdnd aveam sectii bilingve si non-bilingve, este
adevdrat cd cei mai buni elevi, din punct de vedere scolar, se inscriau la invdtdméntul bilingv, deci rezultatele
erau mai bune, dar in prezent nu se inregistreazd imbundtdtiri in ceea ce priveste rezultatele scolare. (Manager
de scoald spaniold)

n plus, unii dintre managerii scolari leaga succesul elevilor mai degrab3 de abilitatile lor individuale decat de educatia
bilingva Tn sine:

in ceea ce priveste performanta scolard a elevilor inscrisi in programe bilingve, cred cd performanta lor réméne
dependentd de abilitdtile pe care le au in materie, nu au scdzut si nici nu s-au imbundtdtit in mod remarcabil.
(Manager de scoald lituaniand)

3.4. REFLECTIILE MANAGERILOR SCOLARI CU PRIVIRE LA RESPONSABILITATEA PENTRU SUCCESUL
INVATAMANTULUI BILINGV

S-au constatat diferente semnificative Tn ceea ce-i priveste cei care ar trebui sa garanteze succesul fnvatamantului
bilingv. Conform rezultatelor noastre, cele mai mici niveluri de responsabilitate revin consiliilor scolare, familiilor si
autoritatilor educationale, apoi elevilor si profesorilor de continut. Apoi, potrivit directorilor de scoli, profesorii de limbi
strdine si coordonatorii bilingvi joaca cel mai mare rol in succesul educatiei bilingve (a se vedea figura 8).

Fig. 8. Reflectiile managerilor scolari cu privire la responsabilitatea pentru succesul invatamantului bilingv
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Conform opiniilor celor intervievati, principalul obstacol in calea Tnvatamantului bilingv, in opinia managerilor scolari,
este lipsa profesorilor cu un nivel adecvat de cunoastere a celei de-a doua limbi. De asemenea, nivelul de limba
secundara al elevilor pare a fi o problema in unele scoli:

O parte din personalul didactic nu are suficiente competente lingvistice. Profesorul de istorie, istoria artei sau
matematicd, de exemplu, nu cunoaste limba englezd sau orice altd limbd strdind pe care o folosim in cadrul
CLIL. (Manager de scoald italiand)
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in primul rénd, este vorba de numdrul de profesori al céror nivel de competentd lingvisticd este suficient de
ridicat pentru a putea face acest lucru si, din pdcate, numdrul lor nu este foarte mare. Este vorba, de asemenea,
de nivelul de competenta lingvisticd al unor elevi, pentru cd nu toti sunt la un nivel foarte ridicat, mai ales la
inceput. (Managerul scolii roménesti)

Managerii scolari din cele patru tari au ridicat, de asemenea, probleme legate de metodologie si de conceperea
materialelor. Timpul de care dispun cadrele didactice pare a fi, de asemenea, un obstacol important. Din acest motiv,
managerii scolari considera ca au nevoie de mai mult sprijin extern:

Continutul educatiei bilingve este o adevdratd provocare, deoarece profesorii au nevoie de timp suplimentar
pentru a pregdti materialele. Ar fi de ajutor sd avem, sd zicem, un depozit sau o bazd de date cu materiale
didactice, instrumente si practici ale profesorilor, si nu md refer la manuale in general, ci mai degrabd la
inregistrdri ale practicilor profesionale ale profesorilor in educatia bilingvd, pe care profesorii le-ar putea lua si
adapta pentru clasele lor. (Managerul scolii lituaniene)

n mod interesant, unul dintre managerii scolari italieni a evidentiat colaborarea dintre profesori ca fiind una dintre
principalele provocari ale Tnvatamantului bilingv:

Apoi ne intoarcem la punctul crucial din scolile italiene, care, in opinia mea, este cd aceastd metodologie, ca si
alte metodologii de predare, necesitd o colaborare strénsd cu colegii, trebuie sé o "faci cu adevdrat”. Nu poti sd
spui doar "lucrati impreund”, apoi faci un simplu document Google in care fiecare propune ceea ce fi place, dar
apoi o face intr-un mod complet diferit. Nu functioneazd in acest fel. Chiar este necesar sd ne intrebdm "ce vom
face impreund pentru acesti copii" si apoi, odatd ajunsi impreund in clasd, "cum ii vom evalua pentru a-i
verifica”, deoarece scopul este si acela de a evalua impreund. Altfel, vom avea teste individuale, in care unul va
evalua, de pildd, limba si altul matematica si atdt. Acest lucru ar fi gresit. Ar fi foarte obositor, pentru cd
inseamnd sd renunti la preferintele tale ca profesor, chiar si ca manager, ca sd fiu sincer. (Manager de scoald
italiand)

Unul dintre aspectele pe care managerii scolari le-au considerat esentiale pentru un Tnvatamant bilingv de succes a
fost acela de a-i face pe elevi si pe profesori sa constientizeze importanta a ceea ce fac:

Acest mod de predare nu numai cd favorizeazd dezvoltarea intelectuald, sociald si profesionald a elevilor, dar
contribuie si la dezvoltarea profesionald a profesorilor. Asadar, in esentd, cheia succesului constd in
constientizarea acestor avantaje atdt de cdtre elevi, cGt si de cdtre profesori. Ei ar trebui sd inteleagd cd aceastd
abordare, acest mod de predare, este benefic pentru ambele pdrti. (Manager de scoald din Roménia)

Cheia succesului este, incd o datd, promovarea constientizdrii in randul elevilor si al profesorilor cu privire la
nevoia efectivd de dialog intre competentele diferitelor discipline, fdcdndu-i apoi sd inteleagd cd astdzi este
posibil sd pdrdsesti scoala si sd te intdlnesti cu un cetdtean. (Manager de scoald italian)

Un manager de scoala din Romania a mentionat atitudinea elevilor fatd de invatarea unei a doua limbi strdine:

Studentii romani iubesc pur si simplu engleza. Chiar si cei care nu o stdpénesc incd, iubesc engleza. Le place. Si
acest lucru este valabil pentru fiecare elev romdn; am fost odatd la un eveniment international de formare cu
peste 100 de profesori de limba englezd si 20 de mentori de limba englezd, iar mentorii au fost deosebit de
surprinsi de faptul cd elevilor nostri chiar le place limba englezd,; vorbeau despre elevii care au ales engleza
pentru cd au auzit cd gramatica ei este destul de simpld, cd au considerat pronuntia mai degrabd imposibild,
deoarece este diferitd de limba lor maternd. Dar nu i-au auzit niciodatd pe elevi spunénd "We love English". Asa
cd noi, profesorii romdni, suntem foarte bucurosi de acest lucru. (Managerul unei scoli din Romdnia)

Relatia profesor-elev a fost, de asemenea, mentionata ca o cheie a succesului in timpul interviurilor:
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Cred cd aceasta ar fi relatia profesor-elev. Este vorba de capacitatea de a construi o relatie, de a gdsi un obiectiv
comun al lectiei sau obiective generale de invdtare si de a potrivi abilitdtile cu asteptdrile. Si nu voi vorbi despre
motivatia profesorului si a elevului, cred cd acest lucru ar trebui sd fie considerat ca un dat. Cred cd relatia elev-
profesor si dezvoltarea acesteia este cheia succesului, iar acest lucru este valabil in orice clasd, asa cd nu voi
pune in evidentd doar invdtdmdéntul bilingv. (Manager de scoald lituanian)

n concluzie, managerii scolari reflectd asupra importantei competentelor profesorilor, a stabilirii unor obiective clare si
relevante pentru invatamantul bilingv si a comunicarii:

Secretul este format din trei pdrti, poate o trinitate. In primul rénd, profesori competenti si profesori devotati
care vdd sensul. Apoi ar fi obiectivele si programele alese. lar a treia este comunicarea, cooperarea si faptul de
a avea astfel de oportunitdti cu parteneri strdini, si colegi. Pentru copii, mai ales pentru copii, sd vadd cd se
ingrijeste nu doar cu usile inchise, ci si pentru intreaga lume. (Managerul scolii lituaniene)

4. INFORMATII DIN VIDEOCLIPURILE REALIZATE DE EXPERTI iIN DOMENIU

Tn aceastd sectiune, includem cateva feedback-uri de la experti mondiali in domeniul bilingvismului si al
educatiei bilingve care au fost intervievati in cadrul proiectului BiMo.

Potrivit Emmei Dafouz, experientele educationale sunt destul de diverse si exista o mare diferenta intre ceea
ce spune presa despre programele bilingve si educatia bilingva in sine, dar si intre ceea ce arata cercetarile
empirice. Scolile bilingve functioneaza bine in Spania, dar exista intotdeauna loc pentru imbunatatiri si este
nevoie de mai multa colaborare din partea tuturor partilor interesate implicate in educatia bilingva, de la
familii la cercetatori si profesori.

Cercetarile aratd cd programele bilingve au avut un mare impact asupra competentei elevilor. in prezent,
multi studenti care termina o diploma la o universitate spaniola o fac la un nivel C1/C2 in limba engleza si cu
0 mai bund stipanire a celor patru abilititi de competenta lingvistica. in linii mari, nivelul de cunoastere a
limbii engleze Tn Spania a crescut foarte mult, potrivit lui Dafouz.

Cu toate acestea, este important ca toate programele s fie revizuite periodic. In plus, trebuie luate unele
masuri. in primul rand, este important s& se evalueze programul bilingv intr-un mod holistic. in al doilea rand,
este nevoie de o colaborare mai sistematica intre partile interesate, de la factorii de decizie la profesorii de
limba si continut si pana la elevi. Si, in al treilea rand, avem nevoie de o implementare mai flexibild a
programelor bilingve, una care sa ia in considerare diferite variabile, deoarece scolile sunt foarte diferite, iar
anumite masuri trebuie ajustate. Trebuie sa se tina cont de datele demografice ale scolilor, de mediul de
provenienta al elevilor, de resursele umane, printre altele. Dafouz considera ca numai dupa ce se face acest
lucru, implementarea este mai reusita.

Desi multilingvismul este o realitate in lumea de astazi, potrivit lui Dafouz, in Spania este nevoie de mai mult
consens in ceea ce priveste educatia bilingva. Una dintre principalele probleme cu care ne confruntam este
evaluarea programelor bilingve dintr-o perspectiva mai degraba politicd decat stiintifica. Ar fi esential sa se
furnizeze dovezi empirice cu privire la ceea ce functioneaza si ceea ce nu functioneaza si sa se uite de
premisele ideologice atunci cand se evalueaza programele existente.

Potrivit lui Christian Abello-Contesse, exista variatii enorme in ceea ce priveste implementarea educatiei
bilingve in diferite regiuni si orase spaniole. in Madrid, situatia pare s fie complicatd si mai mult de un
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ingredient suplimentar, si anume motivatia politica. Cercetarile cantitative au descoperit modele clare,
precum si unele diferente in ceea ce priveste timpul petrecut in clasa, rezultatele elevilor, competentele
lingvistice ale profesorilor bilingvi, materiile de continut predate in limba straind, prezenta sau absenta
profesorilor nativi sau a asistentilor lingvistici, printre altele.

Avand in vedere dezvoltarea bilingva a elevilor si rezultatul a mai mult de un deceniu de educatie bilingva in
Spania, imbunatatirea trebuie sa ramana obiectivul final. Avand in vedere variatia dintre scoli, fiecare scoala
bilingva poate si ar trebui sa caute imbunatatirea in functie de nevoile sale specifice. Masurile care se pot
aplica majoritatii scolilor, potrivit lui Abello-Contesse, sunt urmatoarele:

1. Cresterea numarul de cadre didactice cu experienta si competenta

2. Introducerea si accentuarea limbii engleze (informale) in cadrul orelor de engleza, inca din primele
clase ale invatamantului primar.

3. Existenta unui set de reguli si standarde stabilite de departamentele regionale de educatie pe care
toti profesorii bilingvi ar trebui sa le respecte.

4. Introducerea unor mecanisme prin care cadrele didactice sa fie monitorizate sau supravegheate, in
special in primii ani de predare in cadrul programelor bilingve.

5. Reducerea numarului de elevi dintr-o clasa la doar 25-20.

Potrivit lui Abello-Contesse, programele de educatie bilingva din Spania si din Europa prezinta mai degraba
limitari decat dezavantaje. Este relevant sa subliniem c3, in orice forma, acestea vin cu avantaje si unele
dezavantaje. Educatia bilingva este un proces care se construieste pe registre institutionale si academice
introduse de profesori. Prin urmare, trasaturile sale caracteristice includ stilul formal sau literatura. Elevii
rareori initiaza discutia, rareori aleg subiectul. Prin urmare, este posibil ca elevii sa nu se simta confortabil
utilizand limba strdina in interactiunea sociala cu colegii lor.

Prin urmare, este extrem de important sa intelegem mai bine ce este educatia bilingva. Provocarea pentru
scoli este de a incepe educatia bilingva mai devreme, intr-un mod constant si pentru o perioada extinsa de
timp Tn programul lor saptamanal, astfel incat elevii sa se simta confortabil cu cele mai simple manifestari
sociale ale limbii Tnainte ca materia scolarad sa devina complexa din punct de vedere cognitiv. Provocarea
pentru profesori nu este doar de a atinge niveluri mai ridicate de cunoastere a limbii strdine, ci si de a stapani
modul de predare eficientd in aceastd limba, astfel incat predarea bilingva sa devina de fapt o sarcina
rezonabila si confortabild, nu o situatie stresanta care necesita efort fizic si mental.

Potrivit lui Padraig O Duibhir (Dublin City University), expunerea la limba strdind este foarte importanta
pentru cei care invata, dar si mai important este sa aiba multe oportunitdti de a folosi aceastd limba.
Expunerea in sine nu este suficienta. Asadar, ar fi foarte important ca profesorii sa gaseasca activitati precum
munca in perechi, in care copiii trebuie sa se exprime. De asemenea, elevii ar trebui sa fie incurajata sa
foloseasca limba straina chiar la locul de joaca.

Contactul cu vorbitori nativi ar fi minunat, dar acest lucru nu este intotdeauna posibil. Pentru a compensa
acest lucru, profesorii ar trebui sa adopte abordari cum ar fi concentrarea asupra formei, care se
concentreaza pe semnificatie, pe ceea ce spune persoana sau pe ceea ce spune textul. Profesorii ar trebui sa
se concentreze pe modul in care a fost spus ceva, oferind feedback corectiv si intreband elevii daca exista o
modalitate mai buna de a spune ceva.
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5. ConcLuzi

Acest capitol contine reflectii din partea profesorilor si a membrilor consiliului de administratie al scolilor
bilingve. Aceste marturii sunt importante pentru partile interesate din alte tari sau regiuni europene care
doresc sa implementeze sau sa consolideze programe bilingve.

Analiza datelor colectate prin intermediul chestionarelor si interviurilor a oferit experiente directe si
informatii valoroase pentru profesori, consiliile scolare si factorii de decizie. Expertii in bilingvism si educatie
bilingva care au fost consultati au contribuit, de asemenea, la acest subiect.

in general, in cele patru tiri in care s-a efectuat cercetarea au fost constatate atitudini pozitive fata de
educatia bilingva. Cu toate acestea, profesorii spanioli au evidentiat unele dezavantaje, cum ar fi raportul
profesor-elev si diferentele in ceea ce priveste cunoasterea limbii engleze.

De reguld, profesorii considera ca invatarea continutului este in pericol in cazurile in care competenta elevului
n limba engleza nu este ridicata. In altd ordine de idei, managerii scolari considera ci nivelul de limba englez3
al profesorilor de materii de continut nu este suficient de ridicat pentru ca acestia sa predea eficient.

n Spania, se pare ci realizarea de programe bilingve a inriutétit situatia.
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CAPITOL 4. CE PUTEM INVATA DIN EXPERIENTELE BILINGVE?

ELzZA GHEORGHIU, CINTIA COLIBABA, ANDREEA IONEL, STEFAN COLIBABA
FUNDATIA EUROED
IASI, ROMANIA

GEDIMINAS GRESIUS
KAUNAS VILEISIAI SCHOOL
KAUNAS, LITHUANIA

ABSTRACT

Prima parte a acestui capitol se concentreazd pe perspectiva a ceea ce se poate invdta din contexte bilingve,
avdnd ca studiu de caz Romdénia. Capitolul aprofundeazd subiectul ridicnd 4 probleme principale: Descrierea
sociolingvisticd a Romdniei din punct de vedere geografic si social: limbi vorbite, limbi minoritare etc.;
Descrierea sistemului de invdtdmadnt cu o atentie deosebitd acordatd invdtdrii limbilor strdine; Atitudinea
pdrintilor si elevilor fatd de limbile strdine, invdtarea limbilor strdine, bilingvismul si educatia bilingvd; si
Reflectiile asupra perceptiilor proprii ale profesorilor asupra bilingvismului si educatiei bilingve din Romadnia
in viitorul apropiat. Capitolul se incheie cu cdteva sfaturi bazate pe propria noastrd experientd, care aratd cd
persoanele care vorbesc una sau mai multe limbi strdine sunt mai eficiente in rezolvarea problemelor si sunt
mai creative si mai empatice. Rezolvarea problemelor, creativitatea si empatia sunt abilitdti non-tehnice de
nepretuit pe care orice angajator le-ar aprecia la un candidat. De asemenea, se sustine cd persoanele bilingve
si multilingve sunt mai dispuse sd accepte opiniile celorlalti si sd stabileascd mai usor legdturi interpersonale,
care sunt, de asemenea, competente excelente, in special in domenii precum serviciul pentru clienti si relatiile
de afaceri.

A doua sectiune se referd la situatia sociolingvisticd, sistemul educational si experienta lituaniand in ceea ce
priveste bilingvismul. Prima parte descrie distributia etnicd a Lituaniei, situatia demograficd si schimbadrile
acesteia de la redobdndirea independentei (mai mult de 30 de ani) si distributia limbilor vorbite in tard. A
doua parte este dedicatd structurii invatdmdntului lituanian si integrdrii limbilor strdine in sistemul de predare
ca proces continuu. Cea de-a treia parte trece in revistd experientele pdrintilor si elevilor, precum si
observatiile privind invdtarea in clasele in care se utilizeazd invdtdmdntul bilingv integral sau partial. Sunt
prezentate motivele pentru care pdrintii au ales sd isi trimitd copiii la scoli bilingve, precum si experientele
copiilor. Cea de-a patra parte descrie experienta profesorilor care folosesc bilingvismul la clasd, perspectivele
ulterioare pentru utilizarea si extinderea pe scard mai largd a invdatdmantului bilingv in intreaga tard. Ultima
parte impdrtdseste cele mai bune practici privind aplicarea cu succes a bilingvismului in activitdtile de proiect
ale scolilor lituaniene si oferd observatii si sugestii cu privire la modul de imbundtdtire a utilizdrii bilingvismului
in procesele de predare si invdtare. Opiniile sunt exprimate de toti participantii la cercetarea proiectului BiMo:
elevi, profesori, pdrinti si administratori.
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1. ROMANIA

1.1. DESCRIEREA SOCIOLINGVISTICA A ROMANIEI DIN PUNCT DE VEDERE GEOGRAFIC SI SOCIAL: LIMBA
OFICIALA, LIMBI VORBITE, LIMBI MINORITARE

Romania este o tara situata la intersectia dintre centrul, estul si sud-estul Europei. Se invecineaza cu Bulgaria
la sud, Ucraina la nord, Ungaria la vest, Serbia la sud-vest, Moldova la est si Marea Neagra la sud-est. Are un
climat predominant temperat-continental si o suprafatd de 238.397 km? (92.046 mp), cu o populatie de
aproximativ 19 milioane de locuitori. Romania este a douasprezecea tara ca marime din Europa si al saselea
cel mai populat stat membru al Uniunii Europene. Capitala si cel mai mare oras este Bucuresti, iar alte zone
urbane importante sunt lasi, Cluj-Napoca, Timisoara, Constanta, Craiova, Brasov si Galati.

Limba oficiald este roméana, o limba romanica (cea mai vorbita din ramura romanica rdsdriteana), care
prezinta un grad consistent de asemanare cu aromana, megleno-romana si istroromana, dar impartdseste
multe caracteristici in mod egal cu restul limbilor romanice occidentale, in special italiana, franceza, spaniola,
portugheza si catalana. Alfabetul romanesc contine aceleasi 26 de litere ale alfabetului latin standard, precum
si alte cinci (si anume 3§, 3, 1, t si s), facand un total de 31 de litere. Conform Constitutiei Romaniei din 1991,
revizuita in 2003, limba romana este limba oficiald a Republicii. Comparativ cu celelalte limbi romanice, cea
mai apropiata ruda a limbii romane este italiana. Limba romana a avut o pondere strdind mai mare decat alte
limbi romanice, cum ar fi italiana, in ceea ce priveste vocabularul si alte aspecte. Asemanarea lexicala a limbii
romane cu cea italiana a fost estimata la 77%, urmata de franceza la 75%, sardiniana 74%, catalana 73%,
portugheza si rhaeto-romana 72%, iar spaniola 71%. Influenta slava asupra limbii romane se observa mai ales
n vocabularul sau, cuvintele de origine slava constituind aproximativ 10-15% din lexicul romanesc modern si
cu influente suplimentare in fonetica, morfologia si sintaxa sa. Drept urmare, o mare parte din vocabularul
romanesc care se ocupa de religie si ritual este slav. Numarul de cuvinte derivate din slava cu frecventa mare
este, de asemenea, considerat a indica contactul sau convietuirea cu triburile sud-slave din jurul secolului al
6-lea. Vocabularul romanesc a devenit predominant influentat de franceza si, intr-o masura mai mica, de
italiana in secolele 19 si inceputul secolului 20. [1]

Romania mandateaza utilizarea limbii roméane in publicatiile oficiale guvernamentale, in invatamantul public
si n contractele juridice. Reclamele, precum si alte mesaje publice trebuie sa fie insotite de o traducere a
cuvintelor straine, in timp ce semnele comerciale si logo-urile vor fi scrise predominant in limba romana.
Limba romana este vorbita ca prima limba de aproximativ 90% din intreaga populatie, in timp ce maghiara si
romani Vlax sunt vorbite de 6,2% si, respectiv, 1,2% din populatie. Exista, de asemenea, aproximativ 50.000
de vorbitori nativi de ucraineana (concentrati in unele regiuni compacte din apropierea granitei, unde
formeaza majoritati locale), 25.000 de vorbitori nativi de germana si 32.000 de vorbitori nativi de turca care
traiesc Tn Romania.

Romania este considerata una dintre tarile cu cea mai moderna legislatie din Europa in ceea ce priveste
drepturile minoritatilor, care au si dreptul de a-si folosi propria limba in administratia locald si in sistemul
judiciar, n cazurile limitate prevadzute de actele normative in vigoare. Legea administratiei publice locale
prevede ca in unitdtile administrativ-teritoriale in care cetatenii apartinand minoritatilor nationale au o
pondere de peste 20% din numarul de locuitori, autoritatile administratiei publice locale, institutiile publice
din subordinea acestora, precum si serviciile publice deconcentrate asigura utilizarea, in relatiile cu acestea,
a limbii materne. Romania este o tara multilingva de mai multe secole. Populatiile cu limbi materne diferite
trdiesc la noi in tard in paralel cel putin din secolul al 10-lea. in zilele noastre, singura limb3 oficiala din
Romaénia este romana. Limba romana este vorbita in Romania, intr-o mare parte a Republicii Moldova,
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precum si in teritoriile de frontiera ale Serbiei si Ungariei. Tipuri dialectale de limba romana sunt vorbite si
de comunitati mici din Macedonia, Bulgaria si Grecia.

n partea de est si de sud a tarii, limba romané este de departe limba dominants, iar majoritatea locuitorilor
sunt practic monolingvi; in regiunile vestice ale Transilvaniei si Banatului, vorbotorii de maghiara si germana
ocupa un loc proeminent langa vorbitorii de limba romana. Multi locuitori ai acestor regiuni sunt bilingvi sau
trilingvi. Aceste trei limbi aflate in contact au imprumutat multe cuvinte una de la celdlalta. Mai putin de 20%
din cuvintele folosite in limba romana contemporana sunt considerate a proveni direct din lating, in timp ce
marea majoritate a lexicului consta in cuvinte care sunt imprumutate din alte limbi.

Dincolo de limba roméana oficiald, in Romania se vorbesc mai multe alte limbi. Legile privind drepturile
limbilor minoritare sunt in vigoare, iar unele dintre ele au statut co-oficial la nivel local. Desi nu are vorbitori
nativi, limba franceza este, de asemenea, o limba importanta din punct de vedere istoric in Romania, iar
Romaénia este membra a Organizatiei Internationale a Francofoniei.

Dupa caderea guvernului comunist al Romaniei in 1989, diferitele limbi minoritare au primit mai multe
drepturi, iar Romania are in prezent legi extinse referitoare la drepturile minoritatilor de a-si folosi propria
limba n administratia locald si in sistemul judiciar. Una dintre evolutiile majore in domeniul protectiei
minoritatilor din Roméania este o schimbare majora in domeniul politicilor lingvistice fata de minoritati:
trecerea de la promovarea exclusiva a limbii romane (specifica regimului comunist) la o linie de politici publice
care promoveaza (si sprijina) alocarea unor functii sociolingvistice semnificative in limbile minoritatilor (in
educatia formala, administratie, justitie si alte sfere ale vietii publice).

Aceasta schimbare de directie in domeniul politicilor lingvistice a avut loc Tn contextul asumarii de catre statul
roman a unor obligatii fata de comunitatea internationald materializate prin aderarea la unele tratate si
conventii internationale de referinta in domeniul promovarii drepturilor lingvistice ale minoritatilor (ex. Carta
europeand a minoritatilor sau limbilor regionale). Aderarea la aceste tratate internationale implica, de
asemenea, obligatia de a raporta gradul si formele de conformitate cu diferitele dispozitii ale acestor acte
normative.

n timp ce limba roman3 este singura limba oficial3 la nivel national si local, in Romania existd alte 14 limbi
vii. Legile romanesti includ drepturi lingvistice pentru toate grupurile minoritare care formeaza peste 20%
din populatia unei localitati pe baza recensamantului din 1992. Lista acestor localitati apare in Hotdrarea
Guvernului nr.1206/2001. Printre acestea se numara adoptarea semnelor in limbile minoritatilor, accesul la
administratia local3, la serviciile publice si la sistemele de justitie.

n ceea ce priveste limbile strdine si multilingvismul in sistemul educational, doud aspecte sunt relevante. Pe
de o parte, exista pozitia limbilor minoritare in sistemul de Tnvatamant, pe de alta parte exista locul predarii
limbilor striine in cadrul acestui sistem. Tn principiu, toate grupurile minoritare recunoscute au dreptul de a
Tnvata si de a vorbi limba lor materna. O minoritate recunoscuta in Romania are peste 1.000 de membri, dar
nu toate minoritatile au dreptul de a li se preda in limba materna pe parcursul intregii educatii scolare. La
nivel universitar, doar minoritatea maghiara are posibilitatea de a urma cursuri in limba materna in sectiile
de limba maghiara ale Universitatii Babes Bolyai din Cluj/Kolozsvar.

Inceputul predérii organizate a limbilor strdine moderne a avut loc odatd cu infiintarea noii Academii Regale
din lasi, In 1714. Printre materiile predate s-au numarat rusa si turca. Tot in secolul al 18-lea, In 1776, G. Ghica
a reorganizat pe o baza mai larga scoala superioara de la Sf. Sava unde se faceau "exercitii" de franceza si
italiana. N. lorga a subliniat importanta introducerii educatiei limbilor occidentale in tara noastrd. Cum,
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incepand cu a doua jumatate a secolului al 18-lea, relatiile capitaliste de productie s-au dezvoltat in
Principatele Romane, iar ideile de libertate social-politica si-au facut din ce in ce mai mult loc, nevoia unui
contact mai strans cu limbile europene moderne a devenit din ce in ce mai resimtita.

Limba franceza a gasit un teren foarte favorabil in Tara Roméaneasca si Moldova, mai ales dupa revolutia din
1789.1n 1813, la Academia Domneascé din lasi, Gh. Asachi a predat un curs de matematica in limba francez3,
pe care |-a predat apoi in limba romana. Dupa cum se stie, inceputul secolului al 19-lea reprezinta triumful
educatiei in limba roman&. In programul scolilor romanesti, ins&, predarea limbilor strdine moderne este
inclusa si chiar are un loc de onoare. Din 2013, Ziua Limbii Romane este sdrbatorita in fiecare 31 august.

Un numdr considerabil de scoli introduc predarea limbilor striine intr-un stadiu foarte incipient. in gradinite,
programele de imersiune in limbi strdine sunt oferite in franceza, germana, italiana sau chineza. Dar nu exista
nicio garantie ca aceste programe sunt continuate in scoala primara. La nivel primar, predarea unei limbi
straine Tncepe in clasa a lll-a. Din clasa a V-a, se adauga o a doua limba straina. La nivelul scolii gimnaziale,
toti elevii studiaza doua limbi straine (in principal franceza, engleza, spaniola si germana), iar cateva scoli au
programe de imersiune in aceste limbi. Limbile minoritare (maghiara sau turca, de exemplu) nu sunt oferite
ca limb4 strdina. In concluzie, limba roman este singura limba oficiald, dar Romania garanteazd drepturi
considerabile vorbitorilor de limbi minoritare: limbile minoritatilor etnice sunt predate proportional cu
numarul de vorbitori de limbad minoritara dintr-un anumit judet. Multi locuitori ai Romaniei sunt educati
pentru a fi multilingvi. Tn plus, cursantii si utilizatorii de limbi strdine au multe oportunititi de a fnvata limbi
strdine Tn Romania.

Sistemele de nvatamant primar si gimnazial romanesc au introdus inca din 1965 o oferta larga de studii de
limbi strdine de la varsta de 8 ani (clasa a ll-a primard) pentru prima limba si de la varsta de 12 ani pentru
clasa a ll-a (clasa a VI-a primara), elevii si parintii putand alege intre engleza, german3, franceza, spaniola si
rusd, cu mentiunea ca oferta este mai variata in mediul urban si, mai ales, in orasele mari. Engleza este una
dintre cele mai populare limbi, iar calitatea predarii in scolile de stat este de cea mai Tnaltd calitate, cu
variatiile naturale de la scoald la scoald. Tn invitdmantul preuniversitar din Romania, pentru diferitele
segmente ale populatiei scolare, urmatoarele limbi au fost oferite intre 1996 si 2021 fie ca prima limba de
studiu, fie ca limba secundara: engleza, franceza, germanad, rusa, spaniold, italiana, greaca, japoneza,
portugheza si norvegiana, ceea ce subliniazad inca o data interesul profesorilor, inspectorilor scolari, elevilor
si parintilor in studiul limbilor.

1.2. DESCRIEREA SISTEMULUI EDUCATIONAL CU O DEOSEBITA ATENTIE ACORDATA iNVATARII LIMBILOR

STRAINE
1.2.1 PREDAREA LIMBILOR STRAINE IN ROMANIA STRUCTURA SISTEMULUI DE INVATAMANT ROMANESC

Constitutia Romaniei ofera detalii despre dreptul la educatie, insistdnd asupra urmatoarelor aspecte:
Tnvatamantul general obligatoriu, liceele si scolile profesionale, invatamantul superior; educatia sa fie in
limba romana; faptul cd educatia oferita de stat este gratuita, iar minoritatile au dreptul sa invete in limba
lor materna. Educatia la toate nivelurile trebuie sa se desfasoare in institutii publice, private sau confesionale.
Universitatile au autonomie. Conform legii educatiei, sistemul educational roméanesc este organizat astfel:
Gradinita; Scoala primara; Scoala Gimnaziala; Liceul; Scoala de Arte si Meserii; Scoala Postliceala; Studii
superioare.

Gradinita - Aceastd forma de invatamant oferd posibilitatea tuturor copiilor cu varste cuprinse intre 3 si 6-7
ani s3d beneficieze de Tnvatamant prescolar cu extindere la clasa pregatitoare. Sistemul de Tnvatamant
prescolar cuprinde 4 etape: grupa mica (in care se vor gasi copii intre 3 si 4 ani); grupa mijlocie (pentru copiii
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cu varsta cuprinsa intre 4 si 5 ani); grupa prescolara superioara (pentru copiii cu varste cuprinse intre 5-6 ani);
clasa pregatitoare (cu scopul clar de a pregati cat mai bine posibil tranzitia copiilor la scoala primara).
Activitatile de baza pe care copiii le desfasoara la Gradinita sunt urmatoarele: arta creativa (desen, pictura,
mestesuguri); avand roluri diferite si de a construi (blocuri de constructie, Lego); educatie sociald; educatie
culturala; educatie pentru sanatate; educatie religioasa; educatie ecologica; limbi straine (engleza, germana)
si comunicare; Matematica (notiuni introductive); invatarea despre mediu; Muzicd; Educatie practica;
Educatie fizica (dans, inot).

Scoala primard - Scoala primara este forma de invatdmant care se adreseaza copiilor din clasele | — IV.
Programul scolar incepe dimineata si se termina la orele pranzului. Copiii care studiaza la scoala primara au
intre 7 si 10 ani. Pentru majoritatea materiilor, copiii beneficiaza de un singur profesor si de produse
educationale adecvate. Doar la anumite discipline mai specializate copiii vor fi instruiti de alti profesori. La
sfarsitul claselor a ll-a si a IV-a, copiii vor trebui sa sustind examene pentru a li se evalua cunostintele
dobandite n limba romana si matematica.

Gimnaziu - Aceasta forma de invatamant functioneaza in timpul zilei, de dimineata pana la pranz. Dureaza 4
ani, intre clasele a 5-a si a 8-a. Copiii de gimnaziu au intre 11 si 14 ani. Organizarea salilor de clasa este ajustata
pentru a raspunde cel mai bine nevoilor copiilor si profesorilor. Multe scoli au clase speciale, cum ar fi clase
care au cursuri intensive de limba engleza sau informatica. Principalele discipline din gimnaziu sunt
Matematica, Limba Roman3, Istorie, Geografie, Biologie si doud limbi strdine, Fizicd, Chimie, Lating, Arta si
Muzica, Religie, Educatie Civica, Educatie Tehnologica, Informatica, Sport. La sfarsitul claselor a 6-a si a 8-a,
elevii trebuie sa sustind examene la Matematica, limba romana si Geografie/Istorie. La sfarsitul clasei a 8-a,
se desfasoara un examen la nivel national, asa-numitul examen de capacitate. Acest examen este obligatoriu
pentru toti elevii.

Liceul cuprinde urmatoarele programe: Program teoretic — Program tehnologic Stiinta si Stiinte Umaniste —
tehnica, servicii, natura si protectia mediului. Programul vocational — militar, teologic, sportiv, artistic si
pedagogic; liceul dureaza sau o perioada de 4 ani, din care 2 ani sunt obligatoriui (clasele 9 si 10), urmatorii
2 ani nefiind obligatorii (clasele 11 si 12). Tn Romania, in conformitate cu prevederile Constitutiei si ale Legii
educatiei, invatamantul de toate gradele se desfasoara in limba romana, ca limba oficiala de stat, obligatorie
pentru toti cetdtenii romani, indiferent de nationalitate. in conformitate cu aceste prevederi, programele
scolare cuprind un numar necesar de ore pentru a asigura asimilarea temeinica a limbii romane.

in baza standardelor internationale privind drepturile persoanelor apartindnd minoritatilor nationale, in
Romania, conform legii, studiile si formarea sunt asigurate si in limbile minoritatilor nationale. Sistemul de
Tnvatamant romanesc ofera posibilitatea ca universitatile sa functioneze cu structuri multiculturale pentru a
promova coexistenta si integrarea interetnicd armonioasa la nivel national si european. In invitdmantul
universitar de stat pot fi organizate grupuri, sectii, colegii si facultati cu predare in limbile minoritatilor
nationale. in unititile de invdtdmant care predau in limba minoritatilor nationale, este obligatorie invitarea
terminologiei de specialitate in limba romana.

Prevederea constitutionala pentru studiul limbii romane in educatie in toate gradele, de catre toti cetatenii
tarii, indiferent de etnie (nationalitate) este o necesitate legal3, obiectivd, care ofera posibilitatea dobandirii
valoroasei culturi, civilizatii si traditii a poporului roman si a exercitarii drepturilor cetatenilor prevazute de
Constitutie si de legile tarii pentru toti cetatenii Romaniei.

in Romania, studiul limbilor moderne a fost intotdeauna incurajat oficial, prin studiu institutionalizat. Si, in
special, cunoasterea cat mai multor limbi, la nivele de performanta, a reprezentat un element de prestigiu
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social, care poate fi explicat in primul rand prin caracterul relativ zonal al utilizarii limbii romane. Cu toate
acestea, sistemele de Tnvatamant primar si gimnazial romanesc au introdus din 1965 o oferta larga de limbi
straine de la varsta de 8 ani (clasa a ll-a primara) pentru prima limba si de la varsta de 12 ani pentru a doua
(clasa a VI-a primara).

Engleza a fost una dintre cele mai populare limbi, iar predarea in scolile de stat a fost de cea mai inalta
calitate, cu variatiile naturale de la scoala la scoald pana in 1990. Toti elevii de gimnaziu (100%) din Romania
fnvata cel putin o limba straing, iar 95,2% dintre ei invata doua sau mai multe limbi, acestea fiind printre cele
mai mari ponderi din Uniunea European, potrivit unui raport Eurostat. In invitdmantul preuniversitar din
Romania, pentru diferitele segmente ale populatiei scolare, intre anii 1996 si 2005 au fost oferite urmatoarele
limbi fie ca prima limba de studiu, fie ca a doua limba: engleza, franceza, germana, rusa, spaniola, italiana,
greaca, japoneza, portugheza si norvegiana.

De la summitul Uniunii Europene de la Maastricht din 1991 si de la Tratatul de la Maastricht (1992),
diversitatea cultural3 si lingvisticd a fost consideratd un bun cultural european important. n consecinta,
Uniunea Europeand a promovat multilingvismul, precum si invatarea unei a doua si a treia limbi. Aceasta
fnseamna ca Uniunea urmareste nu numai sa stimuleze toate limbile vorbite in statele sale membre, inclusiv
limbile minoritatilor, ci si s3 promoveze invdtarea unei a doua si a treia limbi. [2] UE are 24 de limbi oficiale
si aproximativ 60 de limbi indigene regionale si minoritare. in 2004, UE a adoptat si afirmat in politica sa
lingvistica ambitia ca fiecare cetatean al Uniunii sa-si stapaneasca limba maternd, plus alte doua limbi.mPe
site-ul internet https://ecspm.org/ (Platforma europeana a societatii civile pentru multilingvism) se afirma ca
"politicile lingvistice ale UE vizeaza protejarea diversitatii lingvistice si promovarea cunoasterii limbilor — din
motive de identitate culturala si integrare social3, dar si pentru ca cetatenii multilingvi sunt mai bine plasati
pentru a oportunitatile educationale, profesionale si economice create de o Europa integrata. Obiectivul
este o Europa n care fiecare poate vorbi cel putin alte doua limbi in plus fata de propria limba materna".

Uniunea Europeana sprijina o serie de actiuni si programe in favoarea invatarii si predarii limbilor straine. De
exemplu, prin programele Socrates si Leonardo da Vinci, Comisia Europeana investeste peste 30 de milioane
EUR pe an in proiecte practice care stimuleazd entuziasmul studentilor de limbi strdine si al profesorilor
acestora. Printre acestea se numara schimburile scolare, asistenta pentru invatarea limbilor straine, cursuri
de formare pentru profesori si initiative de promovare a vizibilitatii programelor. De asemenea, s-a investit
masiv in programe de mobilitate precum Erasmus, Tineret si actiunile de infratire intre orase. Comisia
Europeana considera cd mobilitatea este un factor-cheie in motivarea oamenilor sa invete despre vecinii lor,
precum si despre limbile lor. Tn Europa, aproape toti elevii invata cel putin o limb3 strdind ca parte a
fnvatamantului obligatoriu.

Engleza este de departe cea mai studiata limba straina in UE, se arata in cel mai recent raport Eurostat privind
fnvatarea limbilor straine in UE. 97% dintre elevi au Tnvatat limba engleza in invatamantul secundar inferior
in 2015, urmati de franceza (34%) si germana (23%) (https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-eurostat-
news/-/wdn-20170223-1)

Raportul Eurostat arata ca elevii romani exceleaza in ceea ce priveste invatarea limbilor straine, clasandu-se
in primii cinci la studierea a cel putin doud limbi striine in scoli. in 2015, toti sau aproape toti elevii de
gimnaziu au invatat cel putin doua limbi strdine Tn Luxemburg (100%), Finlanda (98,4%), Italia (95,8%), Estonia
(95,4%) si Romania (95,2%).

n acest context european mai larg, Romania sustine studiul limbilor strdine de la o varsts fragedd, atat prin
studiu formal in scoli, activitati de educatie non-formald si programe de schimb international. Tendinta
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Tnvatarii timpurii a limbilor strdine se manifesta in invatamantul prescolar din Romania, fiind caracteristica in
special scolilor si gradinitelor din mediul urban, unde parintii solicita cursuri optionale de limbi straine chiar
Tnainte de clasa I. Privita din perspectiva educatiei europene pentru limbi strdine, aceasta tendinta se afla in
contextul educatiei permanente si deriva din conceptul de Tnvatare pe tot parcursul vietii - o trasatura a
pedagogiei contemporane care trateaza educatia ca pe o practica de invatare pe tot parcursul vietii,
incurajeaza dobandirea competentelor lingvistice prin intermediul educatiei plurilingve, recomandand
Tnceperea timpurie a Tnvatarii unei limbi straine si extinderea ciclului de baza al invatarii dincolo de nivelul
scolar si varstele post-scolare.

Pozitia oficiala fatd de studiul limbilor este puternic sustinutd de sprijinul familiilor si la nivel individual. Tn
societatea contemporana, educatia lingvistica si formarea, pe aceasta baza, a abilitatilor de comunicare (in
limba materna / a doua limba / limbi strdine) este o necesitate pentru fiecare individ, indiferent de varsta,
formare profesionala sau conditie sociald. Capacitatea cetatenilor de a vorbi, de a comunica si de a se intelege
reciproc este considerata astadzi nu numai un mijloc de interactiune umana, ci si de integrare in comunitate
la nivel social, national, european si international, asigurand intelegerea reciproca, toleranta si respectul si
garantand dreptul persoanei la mobilitate, promoveaza schimburile intre diferite state si sporind posibilitatea
liberei circulatii. invdtarea limbilor strdine contribuie la intelegerea altor popoare si culturi, este o modalitate
de a combate xenofobia, rasismul si intoleranta. Cunoasterea unei limbi straine este importanta pentru a te
descurca in viatd, deoarece limba este cel mai important mijloc de comunicare si intelegere cu colegii tai.
Tinerii absolventi pot termina facultatea cu o buna cunoastere a limbilor de circulatie internationald, dar daca
nu existd un interes personal in invatarea mai multor limbi, numai informatiile obtinute in scoald nu sunt
suficiente. Sentimentul de competenta lingvistica este destul de ridicat, deoarece cerintele de sistem sunt
scizute. In afard de facultatea din domeniu (Facultatea de Limbi Striine) si de unele facultiti care tin cursurile
n limba engleza sau franceza, de fapt, nivelul de limba strdina este scazut in raport cu cerintele angajatorilor.

Cel mai important impact asupra educatiei de limbi straine il reprezinta orele bilingve oferite de un numar
important de scoli publice, studiul intensiv al limbilor straine oferite atat de scolile publice, cat si de cele
private, orele de limbi strdine oferite de centrele/institutele culturale din marile orase din Romania (British
Council Roménia, Goethe Institut, Centre Culturel Francais, Institutul Cervantes) si participarea solida a
studentilor romani la programe de schimb international.

1.3. ATITUDINEA PARINTILOR SI A ELEVILOR FATA DE LIMBILE STRAINE, INVATAREA LIMBILOR STRAINE,
BILINGVISMUL S| EDUCATIA BILINGVA

Daca in perioada comunistd limbile strdine reprezentau o "Cenusdreasa" a sistemului educational,
Cenusareasa s-a transformat de mult intr-o printesa rasfatata. Atat parintii, cat si profesorii au devenit
constienti de rolul foarte important pe care cunoasterea a cel putin unei limbi straine 1l are in modelarea
viitorului copilului lor. Cele mai cautate profiluri sunt cele in care limbile straine sunt studiate intens, cu ore
zilnice si materii predate in acea limba.

Atitudinea si interesul pentru studierea limbilor straine in randul elevilor, profesorilor si parintilor romani
pare cel potrivit, deoarece este imposibil, intr-o lume la fel de globalizata ca cea in care traim, sa nu vorbim
macar limba unei alte natiuni, daca nu a mai multora. Monolingvismul a devenit o problema invechita in
Romania, care aminteste de secolul trecut, reprezentand un dezavantaj major pentru o persoana ancorata
n realitatile anului 2022. Pe de alta parte, cunoasterea limbilor straine nu este doar o chestiune de bon-ton,
asa cum a fost, de exemplu, invatarea limbii franceze acum doua secole, ca semn al educatiei alese si al clasei
sociale. Vorbirea limbii engleze — obligatorie — si o altd limba in afara de ea, a devenit acum o conditie de
bazd pentru a putea desfisura profesia la un nivel acceptabil in contextul lumii de astézi. in aceste conditii,
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una dintre principalele preocupari ale parintilor atunci cand vine vorba de formarea scolara a copiilor lor este
legata de invatarea limbilor straine. Este adevarat cd sarcina lor este mult facilitata de realitatea lumii in care
traim. Comparativ cu starea de acum 30-40 de ani, lumea tehnologica moderna ne face abordarea mult mai
usoara: copiii aud engleza zilnic la televizor, in filme, asculta melodii cu versuri in limba engleza. Astfel, ei se
familiarizeaza cu sunetele limbii, Tnvatd cuvintele imperceptibil, fiind expusi constant la o avalansa de
anglicisme.

Deci, de ce ar trebui copiii sa invete limbi straine? Cunoasterea limbilor straine este un argument suplimentar
pentru accesul la un loc de munca bun, indiferent de profesie. Daca limbile straine cunoscute de o persoana
sunt mai rare, cu atat mai bine. Atunci cand o majoritate a unei generatii vorbeste limba engleza, combinatia
cu alte limbi oferd vorbitorului un avantaj considerabil. Urmatoarele considerente sunt de obicei luate in
calcul la alegerea celei de-a doua limbi straine studiate de copil: traditia familiald (parinti / bunici / strébunici
care vorbesc sau au vorbit aceasta limba), perspectiva mai apropiata sau mai indepartata a emigratiei, caz in
care cunoasterea limbii tarii tinta este un factor care faciliteaza adaptarea copilului, perspectivele de cariera
(poate un mini-sondaj privind relatiile economice cu diferite tari si alegerea limbii in functie de perspectivele
economice viitoare).

Care este scopul orelor de limbi striine? invitarea limbii poate insemna diverse lucruri, pe care un profesor
bun le poate diferentia si aplica in mod eficient. Scopul poate fi de a exersa abilitatile de comunicare orala.
Exista copii care au resurse bogate de vocabular si constructii gramaticale corecte, dar nu au suficiente
oportunitati pentru a le pune in practica prin vorbire. Accentul pus pe comunicare ar trebui, in acest caz,
evidentiat. Pe de alta parte, exista studenti extrem de fluenti si volubili, care au Tnsa dificultati in comunicarea
propozitiilor si frazelor corect gramatical.

Lectiile private de limbi straine ar putea fi utile si ar trebui, in acest caz, sa se concentreze asupra utilizarii
corecte a structurilor lingvistice. Exista, de asemenea, cursuri de limbi strdine care pregatesc studentii pentru
a obtine certificate de limba. Aceste cursuri sunt de obicei complexe, asigurand practicarea tuturor abilitatilor
(scris, citit, ascultat, vorbit).

Varsta elevului este un alt factor important. La varste foarte fragede, nu putem vorbi despre o abordare
formalad a predarii limbilor strdine. Cu toate acestea, copilul poate fi expus la limba strdina prin cantece,
poezii. Chiar daca nu intelege nimic, creierul sdu se obisnuieste cu sunete noi si in timp va face diferenta intre
limba materna si cea strdind. Dar invatarea constienta va veni mult mai tarziu. Un copil care este expus
constant la limba strdina o va invata instinctiv, la fel cum o face si cu limba materna. Prin urmare, ni se pare
inutil sa platim un profesor care sa vina o data pe saptamana pentru a "tine cursuri" cu copilul de un an. Cu
toate acestea, daca familia isi poate permite o bona care sta cateva ore pe zi cu cel mic si ii vorbeste exclusiv
in limbi strdine, pe termen lung, efectul va fi garantat. In cazul familiilor bilingve, situatia este diferits,
deoarece cele doua limbi sunt asimilate simultan. Din acelasi punct de vedere, cel al varstei copilului,
conteaza foarte mult sa alegi metodele de predare adecvate. La varsta prescolara si scolara mica este foarte
potrivit ca orele de limbi straine sa se desfasoare in grupuri mici si nu individual, elev-profesor. Grupul mic
pune la dispozitia copilului conditiile de socializare si invatare prin jocuri, metode specifice acestei varste. Pe
masura ce copilul creste si nevoile sale devin personalizate, se poate opta pentru lectii private profesor-elev.
Majoritatea elevilor sunt atrasi instinctiv de Tnvatarea limbilor strdine, datorita metodelor moderne de
predare, cu accent pe interactivitate. In cazul copiilor cu interes scizut, rolul profesorului si al parintelui este
de a-l motiva constant. Parintii ar trebui sa aleaga un profesor cu metode de predare moderne, actualizate,
cu rabdare si pasiune, pentru a le stimula interesul pentru invatarea unei limbi straine si pentru a le crea
oportunitati de a exersa cunostintele pe care le-au invatat. O cdlatorie in strainatate este de nepretuit, atat
ca experienta personald, cat si ca sansa de a exersa.
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"Cil4toriile ldrgesc mintea", cum spun englezii. in acelasi timp, cu toate eforturile de a oferi copiilor lor sanse
corecte si eficiente de a invata si de a practica limbi straine, parintii trebuie sa-si pastreze asteptarile la un
nivel rezonabil. Un copil care merge la gradinita unde are cursuri de engleza chiar si zilnic, nu va vorbi fluent
limba la sfarsitul grupei prescolare superioare (cu exceptia cazului in care vorbeste in familie). La aceasta
varsta frageda, acesta nu este nici macar scopul, ci de a "deschide urechile" copilului, de a-i creste interesul,
de a pregati terenul pentru activitatile de invatare care vor urma, de a-l face sd iubeasca acea limba si sa fie
dornic sa invete mai mult. Sarcina parintelui este de a alege corect persoana si metoda prin care copilul sau
este expus la limba; un inceput negativ din cauza metodelor prost alese sau a unei atitudini inadecvate a
profesorului este dificil de corectat in viitor.

Studiul limbilor strdine dezvoltd gandirea. invdtarea uneia sau mai multor limbi striine dezvoltd gandirea
critica, analitica, dar si creativitatea. Potrivit specialistilor, creierul copiilor la o varsta frageda are o serie de
zone active pentru asimilarea limbii, o capacitate care scade pe masura ce cresc. Cu alte cuvinte, copiii cu
varste cuprinse intre 2 si 7 ani primesc mult mai bine limbile straine cu care intra in contact decat copiii mai
mari.

Studiul limbilor straine imbunatateste, de asemenea, performanta academica. Studierea unei limbi straine
ajuta la obtinerea unor rezultate mai bune la examenele standard la toate materiile, inclusiv matematica si
alte stiinte exacte. Expunerea copiilor la situatii in care sa exerseze vorbirea unei limbi straine, urmata de
Tncurajarea participarii la conversatii si activitati de grup, este o modalitate sigura de succes in asimilarea
acelei limbi straine.

invatarea limbilor striine ne deschide, de asemenea, mintea si ne face mai toleranti. invitarea unei limbi
straine si introducerea intr-o noua cultura si o viziune diferita asupra lumii reprezinta cel mai eficient mod de
a deschide mintea. Empatia si curiozitatea pe care copilul le va dezvolta fata de alte culturi, alte obiceiuri si
tiparele lor de gandire, este un alt beneficiu major adus de invatarea limbilor straine. Odata ce devii constient
de atitudinile si specificul unei culturi, esti pregatit sa fii mai tolerant si sa-i vezi pe ceilalti intr-o lumina mai
buna.

invatarea limbilor strdine creste, de asemenea, sansele de angajare. Trdim intr-o lume din ce in ce mai
globalizatd, iar companiile tind sa-si extinda activitatile Tn strainatate si sa ia legatura cu oameni din intreaga
lume. Tntre doi candidati cu aceleasi abilitati si experiente similare, o persoand care stipaneste mai multe
limbi straine este mai probabil sa obtina locul de munca.

De asemenea, imbunatateste intelegerea limbii materne. Studiile confirma faptul ca invatarea unei limbi
straine fi ajutd pe copii sa inteleaga mai bine regulile de utilizare a limbii materne. Parintii care sunt ingrijorati
ca Tnvatarea unei limbi straine ar putea crea confuzie in mintea copilului nu ar trebui sa se ingrijoreze deloc,
deoarece studiile au aratat ca bilingvismul nu provoaca tulburari de comunicare.

Aceste beneficii ale Tnvatarii limbilor strdine au facut ca multe scoli private sa includa in oferta lor de studiu
mai multe clase de limbi straine, engleza fiind in continuare cea mai populara dintre ele. Institutia noastra a
realizat o serie de interviuri cu parintii elevilor inscrisi in scoala noastra privatd, care ofera cursuri bilingve si
studiu intensiv de englezd, germana si chineza, intrebandu-i despre experienta lor ca parinti ai elevilor
implicati Tn programe bilingve; unele dintre intrebari au fost: Crezi cd a fi bilingv este un lucru bun? De ce? Ati
observat cd fiul/fiica dumneavoastrd si-a crescut nivelul de limbd strdind din cauza faptului cd a fost predat
in acea limbd strdind? Ce abilitdti lingvistice (vorbire, scriere, gramaticd, ascultare) a dezvoltat copilul/copilul
tdu dezvoltd cel mai mult? De ce v-ati inscris copilul la o scoald unde unele materii sunt predate intr-o limbd
strdind/cu un program bilingv? Ati observat cd fiul/fiica dumneavoastrd si-a crescut nivelul de limbd strdind
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din cauza faptului cd a fost predat in acea limbd strdind? Ce abilitdti lingvistice (vorbire, scriere, gramaticd,
ascultare) a dezvoltat copilul/copilul tdu dezvoltd cel mai mult? Raspunsurile lor nu au fost surprinzator de
asemanatoare si convergente la aceeasi idee generald: studiul bilingv/intensiv al uneia/mai multor limbi
straine are avantaje evidente pentru copiii lor: au devenit mai increzatori in utilizarea limbilor, orizontul lor
se largeste si vor avea mai multe oportunitati pe piata muncii.

1.4. REFLECTAREA ASUPRA PERCEPTIILOR PROPRII ALE PROFESORILOR ASUPRA BILINGVISMULUI S| EDUCATIEI
BILINGVE IN ROMANIA iN VIITORUL APROPIAT

Dupa realizarea unei serii de interviuri privind importanta bilingvismului cu elevi, manageri aiscolilor si
profesori, analizarea raspunsurilor acestora, concluzia a fost ca orele bilingve sunt bine primite de elevi,
deoarece stimuleaza motivatia pentru invatare, comunicare si colaborare intre elevi si profesori. Aceste
cursuri abordeazd problemele intr-un mod practic si folosesc adesea metode specifice cercetarii
(documentatie, experimente etc.).

Profesorii si educatorii joaca un rol esential in invdtarea timpurie a limbilor straine. Ei sunt, pe langa parinti,
cei mai importanti oameni pentru copil si au o influenta decisiva asupra atmosferei locului de invatare si a
dotarii mediului in care Tnvata copilul. Cu cat educatorul este mai calificat, cu atat educatia timpurie va fi mai
eficienta. Pe langa oferta de limbi straine, profesorul mai are nevoie de competente de specialitate:
cunostinte lingvistice, cunostinte culturale, abilitati metodice-didactice. lar anumite cunostinte si experiente
extraprofesionale sunt importante si acestea sunt: placerea de a comunica; aptitudini si dorinta de
comunicare interculturald; gandire criticd, axata pe problematizare; competenta de a cunoaste, alege si
utiliza cele mai adecvate strategii de invatare; invatarea pe tot parcursul vietii ca principiu calduzitor pentru
sine si pentru toti cursantii; dezvoltarea deschiderii catre noi abordari ale gandirii si Tnvatarii; capacitatea de
a colabora armonios si productiv cu colegii si copiii; imbundtatirea permanenta a competentei proprii de
utilizare a tehnologiei mass-media; perceptia increzatoare si orientatd asupra propriului rol si sarcini
didactice; dorinta permanenta de a colabora cu toti participantii la procesul de educatie si formare.

Adesea, educatorii si profesorii sunt singurii oameni prin care copiii intra Th contact cu limba straina. Limba
pe care o vorbesc este — prin urmare, cel mai important model prin care sunt invatati. Educatorul sau
profesorul trebuie sa poata discuta atat de bine in limba straina incat intregul curs sa poata fi tinut in limba
straind. Cunoasterea limbii straine trebuie sa fie un model din punct de vedere fonetic, ritmic si intonational.
Rolul profesorului este de a-i ghida pe copii nu numai in noua limb3, ci si in noua cultura. Rolul de mediator
al culturii poate fi asumat numai cu cunostinte interculturale si cunostinte generale adecvate (de exemplu,
cunoasterea literaturii pentru copii si altele). In acest context, atunci cand se proiecteaz oferta de limbi
straine pentru copii, abilitatile artistice, muzicale si de pictura ale profesorului sau profesorilor sunt de mare
importanta. Tn invitarea timpurie a limbilor strdine, competentele interpersonale ale profesorului sunt si ele
de o importanta deosebitd, ceea ce inseamna capacitatea sa de a se asigura ca exista o relatie de parteneriat
n activitatile de invatare, respect reciproc si de a realiza un climat de incredere si invatare fara teama. Spiritul
de echipa si talentul de a lua initiativa Tntr-un grup, respectiv de a declansa astfel de initiative, actioneaza
favorabil in grupuri de adulti (profesori si parinti) si copiii din scoala. Colaborarea dintre cadrele didactice
presupune schimburi, planificarea si coordonarea activitatilor impreuna, precum siimplementarea de cursuri
sau proiecte de specialitate. Un astfel de schimb ar trebui facut si la nivelul institutiilor, si anume intre
profesori si educatori, respectiv la trecerea de la gradinita la scoala primara. Acest lucru ar contribui la
construirea logica a subiectului predarii si la evitarea reluarilor.
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Pe langd competentele lingvistice si disciplinare, se dezvoltd o serie de alte competente, cum ar fi cele
interculturale, diverse competente psiho-sociale si de comunicare care contribuie la dezvoltarea personala
si profesionala a copiilor si tinerilor din zilele noastre, dar si la nevoile societatii in care traiesc.

Exista politici nationale — armonizate cu cele internationale — pentru stimularea multilingvismului, precum si
documente specifice pentru reglementarea organizarii si functionarii invatamantului bilingv/intensiv in tara
noastra: Regulamentul-cadru pentru organizarea si functionarea cursurilor cu predarea unei limbi moderne
in regim intensiv, respectiv bilingv in institutiile de Tnvatamant preuniversitar; acorduri culturale intre
Romania si tarile ale caror limbi moderne sunt studiate in scolile din tara noastra; acorduri de cooperare intre
MEN (Ministerul Educatiei Nationale) si institutiile de Thvatamant guvernamentale/neguvernamentale din
tarile respective. Existenta acestor documente este un factor pozitiv, deoarece un cadru juridic stabil, coerent
si transparent contribuie la continuitatea si stabilitatea acestui tip de educatie. Unele dintre acorduri sunt in
curs de revizuire pentru a aborda mai bine schimbarile care au avut loc la nivelul curriculum-ului in
invatamantul preuniversitar.

Toti profesorii intervievati au fost de acord ca cursurile de invatare integrata a continutului si a limbilor
strdine (CLIL) desfasurate in clase cu studiu bilingv/intensiv al unei limbi moderne, dar si in afara acestor
clase, prin cursuri CLIL integrate optionale, in cercuri CLIL sau activitati CLIL (eventual concepute ca urmare a
participarii la proiecte internationale) sunt bine primite de studenti, stimuleaza motivatia pentru invatare,
comunicare si colaborare intre elevi si intre profesori.

Cu toate acestea, toate au evidentiat factorii de context care influenteaza succesul activitatilor care implica
metodologia CLIL: reglementari juridice clare, coerente si transparente; alocarea resurselor financiare
necesare (implicit, si timp); existenta si implicarea cadrelor didactice care stapanesc discipline non-lingvistice,
limbi moderne si metodologie specifica CLIL (cumulativa); flexibilizarea formarii initiale si continue a cadrelor
didactice, in sensul incurajarii specializarilor multiple (specializarea cadrelor didactice pentru mai multe
discipline); inovare metodologica in programele de formare continug, in special la disciplinele non-lingvistice;
o buna comunicare si colaborare intre cadrele didactice (inclusiv stabilirea unei culturi profesionale active in
ceea ce priveste colaborarea dintre membrii comunitatii educationale la nivelul scolii); schimburi de
experienta si crearea de retele, la nivel national si international. [3]

La lasi, un oras universitar cu 300.000 de locuitori, unde institutia noastra a realizat interviuri cu profesori,
directori de scoli si parinti, cei mai multi dintre ei au spus ca isi doresc sa sustina in continuare activitatile CLIL
pentru c3, pe termen mediu si lung, rezultatele sunt vizibile si pozitive. Implicarea in proiecte internationale
care genereaza cursuri/activitati CLIL a starnit adesea o emulatie in randul participantilor — elevi si profesori.
Implementarea metodelor alternative de predare a avut un impact formativ pentru elevi: promovarea
invatarii/predarii personalizate, flexibile, stimularea entuziasmului pentru studiu fintr-o atmosfera
colaborativa, dar si luarea de initiativd in procesul de invatare, cresterea increderii si a stimei de sine. De
asemenea, s-a constatat o crestere a interesului elevilor pentru invatarea subiectelor abordate intr-o maniera
noua, atractiva, integrativa si axata pe dobandirea unor abilitdti cognitive superioare si a unor cunostinte
relevante, aplicabile in viata reald. Tn plus, in cadrul proiectelor internationale, studentii au putut comunica
cu studentii din alte tari, si-au putut autoevalua nivelul de cunostinte, au putut face comparatii cu celelalte
sisteme de invatamant, si-au putut modela mai bine propria identitate academica si culturala, si-au exersat
si perfectionat competentele lingvistice, cele disciplinare, dar si abilitatile digitale. Placerea elevilor de a
vedea problemele din viata reala transpuse didactic, de a fi provocati la abordari neconventionale a influentat
pozitiv motivatia de a se implica in astfel de activitati. Bucuria elevilor de a lucra a sporit-o pe cea a
profesorilor.
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Cadrele didactice si-au exprimat aprecierea cu privire la rolul acestor activitati pe parcursul profesional si
personal: in mod deosebit, formarea lingvistica realizata prin comunicarea intr-o limba moderna, actualizarea
metodologica realizata prin (auto)formare in domeniul CLIL, iesirea din anumite rutine didactice si
diversificarea activitatilor, comunicarea si colaborarea mai intensa cu alti profesori la nivel local, la nivel
national sau international, crearea de retele si practicarea competentelor digitale. La nivelul comunitatilor
educationale, cursurile care utilizeaza metodologia CLIL au avut un impact pozitiv asupra prestigiului scolii si
asupra competitivitatii celor implicati in astfel de activitati.

1.5. CATEVA SFATURI BAZATE PE PROPRIA EXPERIENTA.

Cercetari recente au aratat ca un creier bilingv prezinta o dezvoltare importanta a zonei care contine functii
executive, rezolvarea problemelor, jonglarea cu alegerea solutiilor si sarcinilor care apar in viata de zi cu zi,
dar si eliminarea a ceea ce este irelevant atunci cand ne concentram.

Este bine de stiut ca in creierul persoanelor bilingve lucrurile functioneaza diferit de creierul celor care
vorbesc o singura limba. Deci, avantajele unui copil poliglot sunt multiple, vizibile, masurabile si, mai mult
decat atat, sunt dovedite stiintific. Pe de o parte, creierul bilingv este creativ, capabil sa schimbe rapid
perspectivele si s gdseasca solutii creative la orice situatie. In plus, un copil, un adolescent sau un adult care
vorbeste cel putin o limba strdina are, evident, o incredere in sine mai mare, ca sa nu mai vorbim de
oportunitatile pe care le pot accesa in gasirea unui loc de munca adecvat, construirea de relatii in orice colt
al lumii, efectuarea de calatorii etc. La urma urmei, libertatea pe care ti-o ofera o limba straina vine cu
libertatea de alegere. [4]

Varsta ideala pentru a incepe invatarea unei limbi straine este de 4-5 ani. Pentru ca acum creierul absoarbe
informatia cel mai usor si fara efort. Totul este perceput ca un joc. Prin urmare, toate cursurile pentru copii
de pana la 9-10 ani ar trebui sa se bazeze pe joc, ca modalitate de Tnvatare. Jocul este limbajul natural, cel
mai apropiat de ei. Pana la varsta de aproximativ 9 ani, motivatia copiilor este extrinsecd. Tnvatd sa-si
multumeasca fnvatatoarea, sa faca bucurie parintilor, s3 vada mandria din ochii bunicilor. Ei invat3,
construiesc "bagaj de cunostinte" pentru ca sunt ghidati in aceasta privinta.

Nu Tnvatd neaparat pentru ca isi dau seama de importanta a ceea ce au invatat in tot ceea ce vor deveni in
viitor. De la varsta de 10 ani, copiii au o mentalitate mult mai logica si structurata. Pot gandi si au nevoie de
reguli, de tot mai multe informatii organizate. Ei trebuie sa inteleaga DE CE-ul din spatele gramaticii si unele
dintre formularile limbii straine. Acum motivatia devine intrinseca. Exista un scop propriu pentru care fac
lucruri, pentru care invata, depoziteaza, construiesc si relationeaza. Este cel mai important moment, cand
putem vorbi cu copiii nostri despre importanta multor lucruri in educatia lor. Elevii de liceu vad nevoia de a
consolida limba engleza si prin prisma socializarii, apartenenta la grup, crearea de retele si impactul asupra
vietii lor de adult, pe care deja incep sa-l modeleze. Ei sunt constienti de faptul ca anumite certificari, fie ca
vorbim despre Cambridge sau ILETS, pot face diferenta in CV-ul lor, in admiterea la un colegiu.

Dar este bine de stiut ca nu exista limite de varsta in ceea ce priveste invatarea limbilor straine. Odata cu
varsta, interesele noastre (si creierul) se schimba, la fel si instrumentele pe care ne putem baza in invatare.
Dar, in orice moment, avem resursele necesare pentru a reusi, chiar daca acestea se numesc Baby Shark,
Harry Potter sau Oxford Learner's Dictionary. Asa arata cele mai recente studii despre creierele taximetristilor
londonezi (care trebuie sa memoreze fiecare strada din oras) — invatarea nu tine cont de varsta. Cererea mare
de cunoscatori de limbi strdine pe piata muncii din Romania, precum si mobilitatea crescutad a fortei de munca
dupa 1989 au produs schimbari semnificative Tn calitatea ofertei lingvistice pe piata educationala din
Romania. Subfinantarea cronica a invatamantului romanesc a dus la o migratie importanta a profesorilor de
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limbi straine de la educatie la alti angajatori, de obicei din mediul de afaceri, Idsand un decalaj destul de mare
de personal calificat, un decalaj resimtit mai ales in zonele rurale sau urbane mai putin dezvoltate. O privire
de ansamblu asupra ofertei institutionale de invatare a limbilor straine in Romania evidentiaza urmatoarele
forme: in Tnvatamantul prescolar privat si de stat (gradinite) (unde cursurile de limbi straine sunt platite de
parinti); in Tnvatamantul preuniversitar de stat; in Tnvatamantul preuniversitar de stat cu profil bilingy,
invatare intensiva a limbilor strdine; Tn fnvatamantul liceal privat (numarul liceelor private a crescut
semnificativ Tn ultimii ani, scoli private infiintate de companii, organizatii, ambasade si institute culturale
straine, scoli private de limbi straine).

in ceea ce priveste numérul acestor scoli, este foarte dificil si se formeze o imagine din cauza lipsei unui
studiu pe acest domeniu, dar tindnd cont de ofertele de cursuri care apar frecvent pe diferitele canale de
publicitate si publicitate, se poate presupune cd numdrul lor este foarte mare. in plus, una dintre metodele
preferate de invatare sau consolidare a cunoasterii limbilor strdine pe piata din Romania ramane sistemul
1/1, respectiv cel cu profesor particular.

Unele companii necesita abilitati de limba engleza pentru interviuri, deoarece au sucursale in alte tari,
obtinerea unei burse implicd adesea o scrisoare de intentie intr-o limba de circulatie internationala, meniul
telefonic fiind de obicei in limba engleza. Desi exista tot felul de aplicatii care pot traduce instantaneu orice
ne dorim, capacitatea de a comunica intr-o limba strdind este un avantaj major intr-o societate deschisa,
unde engleza este omniprezenta. Acesta este si motivul pentru care copiii sunt invatati de la o varsta frageda
sa comunice in alte limbi decat limbile lor materne. Modul in care limba engleza este predata si studiatad a
cunoscut diferite orientari de-a lungul timpului. Aceste abordari au fost influentate de contextul istoric, social
si cultural. in mod traditional (secolul al 18-lea), invitarea s-a bazat pe explicatii ample furnizate de profesor,
cu privire la structura limbii si regulile gramaticale dupa care functioneaza. Cea mai noua abordare, folosita
frecvent astazi in salile de clasa, este asa-numita "metoda de comunicare". Nu mai insista asupra regulilor de
gramatica, asupra pronuntiei corecte, asupra traducerilor, ci asupra functiilor limbii, asupra a ceea ce elevul
este capabil sa faca, folosind limba.

Studierea unei limbi strdine se numara printre cele opt competente-cheie propuse de Parlamentul European
si de Consiliul Europei ca obiectiv strategic pentru invitarea pe tot parcursul vietii. Invitarea unei limbi
straine inseamna urmatoarele abilitati: de a transmite oral si in scris diverse mesaje in diferite situatii, de a
initia si mentine conversatii pe un anumit subiect, de a citi un text si de a intelege mesajul sau, de a produce
texte scrise in diferite formule (eseuri, note, articole etc.). Programa de invdatamant stabileste anumite
obiective, metode, continuturi care sa ghideze profesorul, dar decizia asupra manualelor, ritmului si timpului
de lucru apartine profesorului. Este important pentru el sa adapteze programa scolara in functie de nevoile,
interesele si preferintele elevilor pentru a-i atrage intr-o abordare pedagogica dificila, care necesita timp,
energie, efort si uneori sacrificii. Daca elevii nu se regasesc deloc in ceea ce studiaza, abordarea profesorului
va fi dificila si ineficientd. Daca, totusi, continutul pe care il studiaza si metodele pe care le folosesc sunt
adecvate varstei copiilor si domeniilor de interes, atunci procesul de invatare va avea loc, de asemenea, in
mod diferit.

Cercetarile sugereaza ca persoanele care vorbesc una sau mai multe limbi strdine sunt mai eficiente in
rezolvarea problemelor si sunt mai creative si mai empatice. Rezolvarea problemelor, creativitatea si empatia
sunt abilitati non-tehnice de nepretuit pe care orice angajator le-ar aprecia la un candidat. De asemenea, se
sustine ca persoanele bilingve si multilingve sunt mai dispuse sa accepte punctele de vedere ale altora si sa
stabileascd mai usor legaturi interpersonale, care sunt, de asemenea, competente excelente, in special in
domenii precum serviciul pentru clienti si relatiile de afaceri.
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Limbile straine pot crea punti intre oameni, oferindu-le acces la alte tari si culturi si permitandu-le sa se
inteleaga mai bine. Cunoasterea limbilor straine joaca un rol esential in cresterea capacitatii de insertie
profesionala si a mobilitatii. Prin urmare, invatarea limbilor strdine trebuie inteleasa mai mult decéat pur si
simplu ca parte a procesului educational. Este o baza pentru imbunatatirea perspectivei invatarii la nivel
profesional si cultural. Un stat care doreste sa fie competitiv si eficient la nivel european si global trebuie sa
trateze problema nvatarii limbilor strdine ca pe o prioritate a sistemului national de invatamant. Mai mult
decat atat, studiul limbilor strdine este unul dintre principalii factori necesari pentru asigurarea calitatii
educatiei lingvistice ca mijloc multicultural multifunctional, orientat spre crearea de noi atitudini si
comportamente in conditiile moderne ale vietii umane. in Romania, studiul limbilor striine a fost intotdeauna
incurajat oficial si, in special, cunoasterea cat mai multor limbi, la niveluri avansate de performanta, a
reprezentat un element de prestigiu social.
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2. LITUANIA

2.1. DESCRIEREA SOCIOLINGVISTICA A LITUANIEI DIN PUNCT DE VEDERE GEOGRAFIC SI SOCIAL: LIMBA
OFICIALA, LIMBI VORBITE, LIMBI MINORITARE

De la redobandirea independentei, populatia Lituaniei a scazut cu aproape un milion de locuitori, de la 3,7
milioane Tn 1990 la 2,8 milioane in 2021. Populatia scade in mod catastrofal din cauza cresterii negative a
populatiei si a emigrarii. Ratele de natalitate Tn scadere rapida si ratele de mortalitate in crestere lentd nu
garanteaza schimbarea naturalda a generatiilor, astfel ca populatia scade. O rata scazuta a natalitatii este
caracteristica societatilor educate, atunci cand o mare parte a vietii este ocupata de dobandirea educatiei,
de aspiratiile profesionale ulterioare si de provocarile aferente. De asemenea, Lituania, care in trecut era un
stat agrar, s-a reorientat catre sectorul serviciilor, iar domeniile legate de IT si de tehnologiile nalte sunt in
crestere rapida. Tendintele naturale negative sunt intarite de emigratie, care a fost in continua crestere de-
a lungul perioadei de independenta. Principalele motive ale emigrarii sunt comune tuturor tarilor din Europa
de Est post-sovietice (desi Lituania este, din punct de vedere geografic, centrul geografic al Europei, dar, din
punct de vedere istoric si la examinarea hartii politice, este incd doar o tarad din Europa de Est) - cdutarea
bunastarii economice, manifestata nu doar prin forta de munca, ci si prin "exodul creierelor". Este interesant
faptul ca populatia a inceput sa creasca usor in 2020, iar acest lucru s-a datorat imigratiei din alte tari.

Tn Lituania trdiesc 154 de nationalitati. Stiind c& cea mai importanta trasatura a unei natiuni este limba, nu ar
fi ciudat ca Lituania sa aiba mai multe limbi de stat, dar, in conformitate cu Legea privind limba de stat a
Republicii Lituania - limba de stat a Republicii Lituania este limba lituaniana, iar legile lituaniene si alte acte
juridice sunt adoptate si publicate in limba de stat, precum si toate institutiile, companiile si organizatiile care
opereaza in Republica Lituania isi gestioneaza corespondenta, contabilitatea, raportarea, documentele
financiare si tehnice in limba de stat. [5]

n prezent, 85,5% dintre rezidentii permanenti sunt lituanieni. Din cei 14,5% de strdini, cea mai mare parte o
reprezinta polonezii 5,7%, rusii 4,5%, bielorusii 1,9% si ucrainenii 1,4%. Acestia sunt in principal tari vecine
sau mostenire post-sovietica, cand s-a cautat diversitatea nationalda in republicile apartinand Uniunii
Sovietice. Dupa inceperea conflictului militar din Ucraina, cand, din cauza agresiunii rusesti, un numar mare
de locuitori pasnici au fost nevoiti sa isi paraseasca locuintele si sa se refugieze in tari europene sigure,
numarul ucrainenilor din Lituania a crescut de mai mult de doua ori. Din cauza caselor distruse si a amenintarii
suplimentare la adresa vietilor, o parte semnificativa dintre cei sositi intentioneaza sa ramana in Lituania mai
mult timp. Este important de remarcat faptul ca majoritatea refugiatilor sunt femei si copii care se integreaza
n scolile lituaniene. Nu este realist ca copiii sd invete lituanianad, astfel ca educatia lor devine o provocare
pentru profesori. Unii dintre elevi vorbesc doar ucraineana, altii vorbesc rusa si doar un numar mic de elevi
vorbesc limba engleza la un nivel care sa le permita sa inteleaga ceea ce se preda la lectie daca aceasta ar fi
predata in engleza. Situatia rezultata nu face decat sa arate cat de relevanta este educatia bilingva si
necesitatea acesteia in institutiile de invatamant la diferite niveluri. Se remarca, de asemenea, o crestere a
numadrului de persoane de nationalitate belarusa, in principal persoane cu calificari superioare, de exemplu,
unele companii IT isi muta activitatile in capitala Vilnius sau Tn alte orase mari.

Marile orase din Lituania se caracterizeaza in special prin diversitate etnica (54,43% dintre lituanieni in
Vilnius, 77,86% in Kaunas, 70,87% in Klaipéda). Cei mai putini respondenti de nationalitate lituaniana au fost
n estul si sud-estul Lituaniei, unde locuiesc majoritatea rezidentilor rusi si polonezi [4]. In aceste regiuni, viata
culturala nationala este activa, se organizeaza festivaluri si concerte in limbile minoritatilor, iar acestea sunt,
de asemenea, reprezentate in parlament de partide politice care le apara interesele si lupta pentru libertatea

57
x* ** Co_fu nd ed by ‘the "I"he Eurgpean COmmi5§ioq support for the .

of this does not

*
an endorsement of the contents which reflects the
Y, Erasmus+ Programme e ony of e authors,and the Commission

cannot be held responsible for any use which may

of th e E u ro pea n U n io n be made of the information contained therein.



BILINGUALISM IN
MONOLINGUAL CONTEXTS

Project Number: 2020-1-ES01-KA201-081917

lingvistica, adica pentru indicatoare stradale in limba poloneza, pentru ca absolventii s& dea examenele de
stat in limba aleasa.

De cand Lituania este membra a Uniunii Europene din 2004, ea urmeaza una dintre cele mai importante
pozitii ale Uniunii, si anume ca o mare diversitate de culturi si limbi este un avantaj - limbile unesc oamenii,
deschid alte tari si culturile lor si consolideaza intelegerea reciproca intre culturi. Cunoasterea limbilor straine
este, de asemenea, vitala pentru cresterea capacitatii de insertie profesionala, a mobilitatii si a
competitivitatii si reprezinta una dintre competentele generale necesare pentru un cetatean al societatii
globale a cunoasterii din secolul XXI. Promovarea invatarii limbilor straine si a diversitatii lingvistice a fost
identificata ca fiind una dintre cele mai importante directii strategice, conform politicii lingvistice a Uniunii
Europene din 2002. O buna stapanire a limbii materne si a doua limbi straine este obiectivul de la Barcelona.

(1]

Utilizand cdutarea de date statistice ale Uniunii Europene, Eurostat, conform cercetarii efectuate in 2016,
Lituania a fost una dintre primele tari din UE in ceea ce priveste cunoasterea limbilor strdine de catre locuitorii
tarii - peste 95% dintre locuitorii lituanieni au declarat ca stiu cel putin una sau mai multe limbi straine [2].
Conform recensamantului general al populatiei si locuintelor din Republica Lituania, 41,6% cunosteau o limba
straind, doua limbi straine - 29,0%, trei - 6,6%, patru si mai multe - 1,3%. Chiar si 63,0% din populatie vorbea
limba rusa, urmata de engleza - 30,4%, si germana 8,3%. populatiei [3]. Cu toate acestea, este important de
remarcat ca o astfel de cunoastere a limbii ruse este legatda mai mult de populatia din generatiile maiin varsta,
care ncd traiau Tn Uniunea Sovieticd, unde rusa era limba principald. Cunoasterea limbii engleze este mai
bine perceputa de generatiile tinere, care a devenit prima limba strdina in scoli. De asemenea, este important
de mentionat faptul ca informatiile externe din jur sunt furnizate in mare parte in limba engleza, deoarece
modul de viata din Lituania este similar cu cel din tarile din lumea occidentala, unde limba engleza este
dominanta. Comertul international necesita, de asemenea, un nivel ridicat de cunoastere a limbii engleze,
desi, Thainte de conflictul militar din Ucraina, o parte semnificativa a comertului se facea cu tarile vorbitoare
de limba rusa, dar, in viitorul apropiat, acest lucru suna ca o posibilitate putin probabila. Nu trebuie sa uitam
de limba francezi care, potrivit diferitelor surse, este a doua cea mai vorbitd limba din Europa. In Lituania
functioneaza organizatii francofone si exista, de asemenea, scoli care predau in limba franceza si in
conformitate cu sistemul de invatamant francez. Apar din ce in ce mai des consideratii daca Lituania,
Tmpreuna cu tarile baltice, nu ar trebui sa fie clasificata ca fiind din nordul Europei. Comertul si relatiile sociale
duc, de asemenea, la popularitatea limbilor tarilor scandinave in Lituania, in special a norvegianei, care poate
fi studiata si la universitatile din marile orase. Aceasta tendinta este legata si de faptul ca tarile scandinave
au fost si raman una dintre destinatiile emigratiei.

Tn concluzie, se poate spune c§, desi Lituania este un stat monoetnic, in care peste 85% din populatie este de
nationalitate lituaniana, fiind una dintre cele mai mici tari din Europa, promoveaza diversitatea lingvistica.
Numarul extrem de mare de persoane educate din tara si aspiratia de a se integra pe piata economica si
culturala a Uniunii Europene, a Europei si a lumii Tn ansamblu obliga la cautarea cunoasterii limbilor stradine.
O economie in crestere, migrantii care se intorc sau sosesc devin un motiv in plus pentru a fi deschis la
diversitatea lingvistica si culturala.

2.2.  DESCRIEREA SISTEMULUI EDUCATIONAL cU O DEOSEBITA ATENTIE ACORDATA INVATARII LIMBILOR STRAINE

Populatia Lituaniei este foarte educatd. Aproape intreaga populatie cu varste cuprinse intre 15 si 39 de ani a absolvit
scoala de baza. O revizuire majora a practicilor educationale lituaniene a urmat restabilirii independentei tarii Tn 1991.
Sistemul de nvatdmant primar-secundar-superior a fost dezvoltat intre cele doua razboaie mondiale, iar sovieticii I-au
extins si mai mult la educatia adultilor. Filozofia sovietica extrem de politizata a educatiei a fost evaluata si inlocuita.
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Lituania independenta nu mai adera la filosofia "scolii sovietice". Ea se concentreaza acum pe o ideologie bazatd pe
istoria si cultura lituaniana. [6]

Educatia pana la varsta de 16 ani este obligatorie si gratuita la toate nivelurile, ca urmare a Constitutiei din 1992. Exista
peste 2.000 de scoli la aceste niveluri. Existd, de asemenea, invatamant prescolar, in cazul in care parintii doresc sa fsi
fnscrie copiii. [6]

Furnizorii de educatie generald pot fi de stat sau privati. Tipurile actuale de furnizori de educatie generala sunt
urmatoarele:

e pradiné mokykla (scoala primara),
e progimnazija (pre-gimnazial) sau pagrindiné mokykla (scoald de baza (secundar inferior)),
e gimnazija (gimnaziu).

Sistemul de Tnvatamant general dureaza 12 ani si constd in urmatoarele etape:

fnvatdamant primar (pradinis ugdymas), 4 ani;
e invatamant de baza (secundar inferior) (pagrindinis ugdymas), 6 ani;
Tnvata

ta
nvatamantul secundar superior (vidurinis ugdymas), 2 ani. [7]

2.2.1 INVATAMANTUL PRIMAR, DE BAZA S1 SECUNDAR IN LITUANIA

INVATAMANT PRIMAR (CLASELE 1-4)

Tnvatdmantul primar este obligatoriu. Are o durat3 de 4 ani, de la 7 la 11 ani (in cazuri exceptionale, de la 6
la 10 ani). Scopul programului de invatamant primar este dezvoltarea unui copil sanatos, activ si creativ,
care a dobandit competente elementare de alfabetizare, sociale, informationale si cognitive, necesare
pentru a trece la invatamantul de baza (secundar inferior).

Programul cuprinde urmatoarele materii: educatie morala (religie sau eticd), limbi (limba materna si prima
limba straina), matematica, perceptia lumii, arte (desen, muzica, dans) si educatie fizica. Scolile pot alege,
de asemenea, sd ofere programe de invatamant netraditionale bazate pe Montessori, Waldorf, Suzuki.

Evaluarea elevilor poate lua orice form3, in functie de profesor, cum ar fi note, recenzii si descrieri. Cu toate
acestea, in aceasta etapa nu se acorda note. [7]

INVATAMANT SECUNDAR INFERIOR (CLASELE 5-10)

Tnvdtdmantul de baza (ciclul secundar inferior) este obligatoriu si dureaza 6 ani (intre 10/11 ani si 16/17
ani). Scopul programului de educatie de baza este de a oferi individului elementele de baza ale maturitatii
morale, socio-culturale si civice, alfabetizarea generala si elementele de baza ale alfabetizarii tehnologice,
de a cultiva constiinta nationala, de a stimula intentia si capacitatea de a lua decizii si de a face alegeri si de
a continua sa invete.

fncepand cu clasa a IX-a (clasa | gimnaziald), elevii pot alege materii sau module de materii in functie de

abilitati si interese. A doua limba straina este obligatorie din clasa a VI-a, dar poate fi inceputa sa fie
fnvatata si din clasa a V-a.
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Tnvatdmantul de baza (secundar inferior) este oferit de scolile de baza (secundar inferior), pre-gimnazii, scoli
speciale etc.

Programul cuprinde urmatoarele materii: educatie morala (religie sau etica), limbi straine (limba matern3,
prima si a doua limba straind), matematica, stiinte naturale (chimie, fizica, biologie), educatie sociala
(istorie, geografie, educatie civica, economie si antreprenoriat etc.), arte (desen, muzica, dans, teatru si arte
moderne), informatica, tehnologii, tehnologii, educatie fizica. Unele materii ar putea fi studiate la un nivel
intensificat.

n aceastd etapd, evaluarea se face pe criterii. Se utilizeaza un sistem de notare de la 1 la 10, 10 fiind nota
maxima si 4 cea mai mica nota de trecere.

invdtdmantul de baza (secundar inferior) poate fi, de asemenea, dobandit in scoli/centre de fnvatdmant
profesional. Programele oferite de scolile de invatamant profesional combind formarea de baza (nivel
secundar inferior) si formarea profesionald. Durata acestor programe este de 3 ani. [7]

TNVATAMANTUL SECUNDAR SUPERIOR (CLASELE 11I-IV IN GIMNAZIU)

Tnvdtdmantul secundar este accesibil tuturor celor care au absolvit cu succes invitdmantul de bazd
(secundar inferior). Acesta dureaza 2 ani (intre 17/18 ani si 18/19 ani). Scopul invatamantului secundar este
de a ajuta o persoana sa dobandeasca o cultura generala academica, socio-culturala si tehnologica, precum
si 0 maturitate morala, nationala si civica.

Tnvatdmantul secundar superior este oferit de gimnazii, scoli speciale etc.

Nucleul programului secundar consta in urmatoarele materii: educatie morala (religie sau etica), limbi
(limba materna si limbi straine), matematica, educatie sociala (istorie, geografie sau un curs integrat de
stiinte sociale), stiinte naturale (biologie, fizica, chimie sau un curs integrat de stiinte naturale), arte (desen,
muzicd, dans, teatru sau arte moderne), tehnologii ale informatiei, tehnologii si educatie fizica. Alegerea
disciplinelor pentru fiecare elev se bazeaza pe individualitate si diferentiere.

Dupa ce elevii finalizeaza programul de Tnvatamant secundar, acestia trebuie sa sustind examene de
absolvire, care sunt de doua tipuri: la nivel de stat si la nivel de scoala. Toti elevii trebuie sa sustina un examen
obligatoriu la limba lituaniana, care consta in doua parti, si un examen optional. [7]

2.2.2. INVATAREA INTEGRATA A CONTINUTULUI S A LiMBI1 IN LITUANIA

Predarea si invatarea integrata a continutului si a limbii a fost aplicata cu succes atat in Europa, cat si in alte
tari ale lumii, timp de cateva decenii. Ea ia mai multe forme si modele, determinate de compozitia lingvistica
si etnicd a fiecdrei tdri sau regiuni. In Lituania, predarea (invitarea) integratd a materiei si a limbii strine ca
metodologie a educatiei bilingve, conform careia se predau atat continutul materiei, cat si limba straing, a
Tnceput sa fie aplicata in 2002, la initiativa Ministerului Educatiei, Stiintei si Sportului. [8]

in 2003, Parlamentul Republicii Lituania a confirmat rezolutia pentru Strategia nationald de educatie 2003-
2012. Unul dintre obiectivele principale a fost consolidarea predarii limbilor straine orientata spre faptul ca
absolventii de liceu ar putea fi capabili sa comunice in doua limbi straine. Buna cunoastere a 2-3 limbi strdine
a devenit o parte fireasca a invitdmantului superior. Inceputul proiectului de fnvatdmant bilingv dateazd din
2000-2001 si avea ca obiectiv principal imbunatatirea competentelor de limba strainad (engleza, francez3,
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germand). Tn cadrul proiectului au participat 35 de scoli [9]. Ulterior au existat mai multe proiecte
internationale care au creat materiale valoroase si au contribuit la evolutia lectiilor integrate. Pe baza
rezultatelor acestora, a experientei scolilor care predau disciplinele intr-o limba straina si a recomandarilor
expertilor internationali, a fost elaborat proiectul "Ghidul pentru predarea integrata a disciplinei si a limbii
straine" si au fost pregatiti peste 200 de profesori de discipline de continut pentru predarea disciplinei
integrate cu limba straina selectata (engleza, franceza, germana). [8]

Analiza realizata in 2017-2018 a datelor de evaluare externa si de autoevaluare a calitatii activitatilor scolare
confirma beneficiile predarii integrate - calitatea lectiilor integrate este mult mai buna in comparatie cu
lectiile obisnuite, iar elevii apreciaza mai mult aceste lectii. Cu toate acestea, predarea (invatarea) integrata
a disciplinelor si a limbilor straine este aplicata de mai putin de jumatate dintre scolile lituaniene din
fnvatamantul general care au transmis chestionare de autoevaluare si de progres. [8]

n Lituania, predarea integratd a materiei si a limbilor strdine poate fi aplicatd la nivelul invatdmantului
primar, gimnazial sau liceal. Tn 2019, ministrul Educatiei, Stiintei si Sportului din Republica Lituania a aprobat
ordinul privind planurile de invatamant general al programelor de invatamant pentru anii scolari 2019-2020
si 2020-2021, in care s-a mentionat ca, atunci cand scoala a luat decizia de a aplica predarea integrata a
materiei si a limbii straine, aceasta poate fi implementata in conformitate cu programul educational - un plan
pe termen lung, pregatit de profesorii de materie si de limba straind. Programul poate fi pus in aplicare de
catre profesorul disciplinei de continut, de profesorul de limba straina sau de profesorii disciplinei de continut
si de limba straina impreuna. De asemenea, predarea integrata a materiei si a limbii straine poate fi pusa in
aplicare in cadrul lectiilor de materie de continut sau de limba strdina, sau ca un modul de materie separat
(ca lectie(e) prevazuta(e) dedicata(e) pentru nevoile educationale si de sprijinire a invatarii). [8]

Atunci cand se preda o disciplind integrata cu o limba straina, scopul scolii este acela de a dezvolta
competentele generale, in special cele critice si de gandire creativa, de analiza a surselor autentice, precum
si cunostintele culturale si competentele de comunicare, civico-sociale si de alta naturad; de a educa
competentele disciplinelor in analiza surselor si/sau activitati de cercetare de executie in limbi straine si in
limba maternd, precum si de a dezvolta competentele de comunicare in limbi straine si in limbile materne,
de a dezvolta multilingvismul personal. [8]

2.3. ATITUDINEA PARINTILOR Si A ELEVILOR FATA DE LIMBILE STRAINE, INVATAREA LIMBILOR STRAINE,
BILINGVISM SI EDUCATIE BILINGVA

Existd mai multe motive pentru care parintii aleg sa isi trimita copiii la o scoala care preda bilingvismul total
sau partial. Trebuie remarcat faptul cd majoritatea parintilor intrebati in timpul cercetarii efectuate pentru
proiectul BiMo au ales scoli in care a doua limba este engleza, desi in Lituania copiii reprezentantilor
minoritatilor nationale au posibilitatea de a frecventa o scoala specializata in limbi straine, cum ar fi rusa sau
poloneza. In cazuri mai rare, alegerea este bilingvismul francez sau german, restul limbilor majore fiind
predate sub forma de cursuri. Asadar, trebuie subliniat faptul ca parintii au vorbit, in general, despre
utilizarea limbii engleze in contextul bilingvismului.

Primul motiv pentru bilingvism este inclinatia elevilor spre invatarea limbilor strdine. Parintii cunosc adesea
abilitatile si preferintele copiilor lor chiar mai bine decat profesorii, asa ca aleg directia de predare si invatare
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care se potriveste cel mai bine cu inclinatiile copilului lor si consolideaza abilitatile pe care le are deja, mai
degraba decat sa incerce sa isi dedice energia unor domenii stiintifice pentru care copilul nu este inzestrat. "
..., @ vrut sa incerce ceva nou, a fost o provocare. De asemenea, am avut incredere in talentele fetei."
(LIT_FAM_3)

Al doilea motiv este ca, privind spre viitor, si avand in vedere ca Lituania este membra a UE, oportunitatea
de a studia in strdindtate este extrem de acceptabild, deoarece in tara existd inca convingerea ca o diploma
de absolvire a unei universitati sau a unui colegiu obtinuta in tarile occidentale va avea mai multa "greutate"
n cautarea unui loc de munca sau, in general, va extinde oportunitatile de cautare a unui loc de munca. "Cred
ca acest lucru este bun din punct de vedere pur si simplu al invatarii, al studiilor si al perspectivelor de viitor
ale muncii sale. Ei bine, as spune ca studiile in strdinatate au fost un lucru pe care si |I-a dorit, in special daca
vorbim de Augusté. De asemenea, pentru viitoarele oportunitati de angajare. De aceea, cred ca a fi bilingv
este avantajos." (LIT_FAM_1) Studiile in strainatate necesita cunostinte lingvistice suficient de bune, pe care
poate o scoala de profil obisnuita nu le poate oferi si care ar necesita timp si efort suplimentar pentru a le
obtine in afara scolii.

Deoarece practica bilingvismului nu este atat de raspandita in sistemul de invatamant lituanian, parintii inca
o vad ca pe o "predare diferita" intr-un context pozitiv, astfel incat acesta poate fi numit cel de-al treilea
motiv. Parintii sunt impresionati de faptul cad copilul va studia in conformitate cu un program exclusiv, care i
va permite sa aiba o educatie "diferita", care, in opinia lor, este superioara celei obisnuite, deoarece
cunostintele dobandite in mod natural in procesul de invatare, elevii vor fi capabili sa gestioneze o limba care
este acceptabild si inteleasa in mod universal de catre lumea educatd. Unii parinti considerd ca prin
cunoasterea limbii se poate cunoaste si cultura, in fond, limba este principala caracteristica a unei natiuni.
Lumea anglofona dicteaza moda culturalda, comportamentala, muzicala, chiar si schimbarea traditiilor de
sarbatori sau sosirea unora noi, de exemplu, "Halloween" inlocuieste sarbatoarea locala "UzZgavénés". Parintii
considera ca cunoasterea limbii faciliteaza toate procesele, deoarece fluxul de informatii care ajung la copii
vine Tn cea mai mare parte in limba engleza.

in cele mai multe cazuri, parintii nu au o intelegere mai profunda a caracteristicilor educatiei bilingve si a
diferentelor fatd de educatia obisnuita in limba de stat, de aceea isi exprima increderea in ceea ce fac
profesorii, crezand in profesionalismul si competenta acestora de a transmite cunostinte la un nivel suficient
de ridicat de limba engleza. Aceasta incredere a parintilor poate fi explicata prin faptul ca practic nu exista
plangeri cu privire la motivatia si implicarea elevilor nu numai in efectuarea temelor pentru acasa, ci si in
activitati suplimentare de proiect, in timpul carora acestia folosesc din nou limba engleza pentru a colecta
informatii si a le prezenta in diferite forme, de la vorbit la scris. Parintii care sunt capabili sa vorbeasca ei insisi
limba englezd observa ca abilitatea copiilor lor de a folosi limba engleza se imbunatateste, in special la
ascultare si vorbire, deoarece exprimarea gandurilor devine mai versatild "daca vorbim despre lectiile de
educatie globala ale scolii noastre, acestea extind vocabularul copilului. Ca urmare, vorbirea s-a Tmbunatatit
cel mai mult, cred eu. Copilul poate vorbi cu mai multa indrazneala si pe o varietate de subiecte. Si abilitatile
de ascultare, cred ca s-au imbunatatit, deoarece stiu ca profesorii arata multe videoclipuri si alte materiale
cu ajutorul videoclipurilor." (LIT_FAM_2), ceea ce presupune cad acest invatamant isi indeplineste scopul.
Parintii nu cred ca studiul intr-un program bilingv ar putea avea un impact negativ asupra notelor "Cu
siguranta nu cred ca copiii mei ar lua note mai mari, notele lor sunt deja foarte bune, asa ca nici nu pot sa
comentez acest lucru. Cred ca totul este excelent. Chiar daca ceva este predat intr-o limba straina, acest lucru
nu afecteaza rezultatele." (LIT_FAM_4), dimpotriva - in clasele in care se preda o limba straina, elevii sunt
mai motivati si mai pregatiti sa depaseasca dificultatile. Cel putin partial, se poate spune ca familiarizarea
parintilor cu invatamantul bilingv s-a limitat la alegerea de a duce copilul la o0 scoala sau la o clasa specifica in
care lectiile sunt predate intr-o limba straina.
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Desi educatia bilingva are multe avantaje, dificultatile nu pot fi trecute cu vederea. Deoarece elevii motivati
urmaresc de obicei rezultate extrem de bune la invatatura, din cauza carora evaluarile le oferd un mod de a
se stresa, iar evaluarile intr-o limba non-nativa nu sunt intotdeauna potrivite pentru a se exprima clar, ceea
ce poate provoca un stres suplimentar. Vorbirea in public, in general, este destul de des o provocare pentru
elevi, iar exprimarea gandurilor intr-o limba strdina o sporeste. De asemenea, este exprimata ideea ca nu toti
elevii ar trebui sa fie directionati catre directia de predare, deoarece pentru unii elevi, aceasta poate fi prea
dificila din cauza abilitatilor personale, de exemplu, elevii sunt talentati la stiinte, dar nu si la limbi straine
sau, in general, abilitatile lor de Tnvatare sunt la un nivel scazut, astfel incat provocarea suplimentara de a
fnvata Tntr-o alta limba decéat limba materna poate duce la o scddere a motivatiei. Prin urmare, nu se poate
spune ca fnvatarea intr-o limba strdind este doar o pldcere, dar aceasta munca, cu toate dificultatile si
provocarile sale, merita rezultatul asteptat.

Deoarece sondajul efectuat in randul studentilor a fost realizat doar cantitativ si nu a existat o metoda de
interviu care sa permita dezvaluirea in profunzime a experientei personale, putem trage concluzii doar din
datele statistice.

Atitudinea generalad a elevilor fata de invatamantul bilingv este pozitiva, deoarece se vede utilitatea si
necesitatea acestuia. Faptul ca elevi de varste diferite au o apreciere la fel de pozitiva a predarii intr-o limba
straina este determinat de mediul inconjurator, respectiv retelele sociale, muzica, jocurile pe calculator etc.,
precum si de profesorii si parintii care explica beneficiile bilingvismului din perspectiva unei tari mici, in
conditiile n care viitoarele locuri de munca sau studii vor fi eventual legate de tari straine, deci va trebui sa
comunici si sa colaborezi intr-o limba straina.

Deoarece invatamantul bilingv, in unele scoli, nu se aplica in toate clasele, ci doar in unele selectate in functie
de discutiile motivationale ale elevilor si de rezultatele la Tnvatatura, sau se aplica in scoli cu o metodologie
educationala exclusiva, elevii sunt foarte motivati. De asemenea, elevii talentati care tind sa invete limbi
straine se confrunta cu mult mai putin stres si anxietate decat elevii care ar urma sa invete in clase obisnuite,
deoarece elevii motivati s-au impacat cu sarcina de fnvatare mai mare care vine in mod natural odata cu
fnvatarea intr-o limba straina.

Elevii Tsi evalueaza pozitiv capacitatile si abilitatile si isi vad cresterea in diverse domenii - ascultare, scriere,

vorbire etc., insa modestia si autocritica lituanienilor nu le permit sa se evalueze foarte bine pe ei insisi.
Rezultatele ridicate ale examenelor de stat la limba engleza din Lituania nu fac decat sa confirme aceasta
afirmatie.

Elevii nu beneficiaza de mult sprijin din partea parintilor in timp ce Tnvata intr-un program bilingv, in principal
din doua motive: calitatea instruirii este suficienta, ceea ce nu necesita ajutor suplimentar pentru teme,
inclusiv ajutor din partea tutorilor. De asemenea, unii parinti nu sunt in masura sa ii ajute cu nivelul de
englezd, deoarece ei insisi au crescut intr-un mediu vorbitor de limba rusa, din cauza tranzitiei intarziate a
statului post-sovietic citre lumea occidentala si a utilizarii limbii engleze obisnuite in mediile de zi cu zi sau
la locul de munca. Cu toate acestea, parintii mai tineri sau parintii care ocupa pozitii inalte care necesita
cunoasterea unei limbi strdaine comunica ocazional cu copiii lor in limba engleza acasa, incurajand astfel
utilizarea limbii in afara scolii, verificand astfel progresul.

Unul dintre cei mai importanti factori de succes in invadtarea si atingerea unor obiective Thalte la scoala este
profesorul. increderea in profesor si in metodologia acestuia, precum si simpatia fatd de profesor contribuie
la rezultatele ridicate ale evaluarii profesorilor in cadrul sondajului. O evaluare pozitivd a profesorului
sugereaza ca elevii sunt multumiti de nivelul de cunoastere a limbii engleze de catre profesorii lor, iar
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fnvatarea in clasele bilingve nu le provoaca disconfort, care se manifesta de obicei in randul elevilor printr-
un stres crescut si o scadere a motivatiei de a invata. Se poate concluziona ca elevii sunt multumiti de faptul
ca studiaza intr-un program bilingv atat datorita perspectivelor de viitor, cat si datorita satisfactiei fata de
situatia actuala.

2.4. REFLECTAND ASUPRA PERCEPTIILOR CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA BILINGVISMUL SI
INVATAMANTUL BILINGV IN LITUANIA TN VIITORUL APROPIAT

n prezent, nu existd multe scoli in Lituania care s& ofere un program bilingv in scolile de invitdmant general.
Cu toate acestea, multi intervievati si profesori care nu au participat la studiul calitativ au fost de acord cu
ideea ca bilingvismul in scoala este benefic din diverse motive.

O buna cunoastere a unei limbi straine ajuta nu numai la comunicare si la accesul la informatii, ci si la
cunoasterea culturii, deoarece anumite expresii nu pot fi neaparat traduse direct si necesita o anumita
explicatie si o constientizare culturala.

Deoarece trdim intr-o lume plina de o abundenta de informatii, abilitatea de cautare si selectie a informatiilor
deschide oportunitati de a raspunde practic la toate intrebarile dorite. Prin urmare, problema disponibilitatii
informatiilor este extrem de importanta.

Deoarece limba nationala este lituaniana, abundenta si varietatea informatiilor este redusa semnificativ daca
se foloseste doar limba locala. Prin urmare, predarea limbilor majore, cum ar fi engleza, franceza si rusa la
scoala, in cadrul diverselor discipline educationale, deschide oportunitati pentru ca elevii sa aiba acces la o
cantitate mai mare de informatii decat cea care este disponibila in limba lor materna; de asemenea, creeaza
premisele unei comunicari mai usoare cu persoane din alte tari, fie ca va fi vorba de viitoarea profesie, in
timpul studiilor sau in timpul calatoriilor.

Utilizarea zilnica a limbii va permite sa o dobanditi mai repede, sa va imbunatatiti nu numai intelegerea, ci
si utilizarea acesteia, extinzandu-va in acelasi timp vocabularul si capacitatea de a exprima gandurile intr-un
mod mai versatil, ceea ce este uneori dificil atunci cand folositi o a doua sau a treia limba, deoarece adesea
gandurile exprimate se limiteaza la cuvinte destul de standard si la frazele lor, care sunt mai putin expresive
decat daca gandul ar fi exprimat in limba materna.

Nu trebuie sa uitam faptul ca elevii sunt in mod constant inconjurati de o cultura si o limba strdina, a caror
intelegere este obligatorie pentru ca un tanar sa se simta pe deplin integrat in lumea moderna. Retelele de
socializare, muzica, filmele si alte mijloace de comunicare sunt impregnate de limba engleza, astfel incat,
pentru a educa o persoana laica, este necesar sa-i oferim oportunitati de a face parte din aceasta lume in
continua scadere. Datoritd numarului tot mai mare de imigranti, a popularitatii familiilor cu parinti de
nationalitati diferite si a emigrantilor care se intorc, bilingvismul in scoald devine la fel de important ca si
utilizarea tehnologiei informatiei.

Cu toate acestea, educatia bilingva are propriile provocari cu care se confrunta nu numai elevii, ci si profesorii.
Deoarece bilingvismul nu este atat de raspandit in scolile lituaniene, viitorii profesori din universitati nu au
fost pregatiti sa predea intr-o limba strdind. De cele mai multe ori, un nivel adecvat de cunoastere a limbii
engleze este atins prin participarea la cursuri suplimentare in timp ce se lucreaza deja ca profesor, dar nu
exista totusi nicio indoiala ca nuantele limbii materne pot reprezenta o provocare, in special pentru generatia
mai n varsta de profesori care au crescut in mediul lor cu limba rusa. De asemenea, intrucét Lituania este un
stat monoetnic, nu este atat de frecventa utilizarea unei limbi straine in viata de zi cu zi in afara scolii, astfel
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Tncat lipsa de practicad face dificila si invatarea rapida a limbii engleze de catre profesori, care prefera sa
foloseasca limba materna sau rusa, ale carei cunostinte sunt semnificativ mai bune.

Elevii se confruntd, de asemenea, cu dificultatile bilingvismului, deoarece pentru unii elevi este inca
semnificativ mai dificil sa absoarba si sa inteleaga informatiile care sunt prezentate intr-o alta limba decéat
limba materna. Dificultdtile de intelegere a informatiilor sau a sarcinilor, dificultatile de exprimare a
gandurilor, durata mai mare a sarcinilor, pot duce la scaderea sau chiar la disparitia motivatiei elevului de a
invata. Bineinteles, ar fi necesar sa se evalueze daca bilingvismul se va realiza din clasele primare, sau in
Tnvatamantul de baza, sau doar la nivelul liceului. De asemenea, cadrele didactice considera ca invatamantul
bilingv nu este destinat si acceptabil pentru toata lumea, astfel incat acesta ar trebui selectat pentru a obtine
un rezultat maxim.

Elevii din clasele bilingve, daca aceasta nu este directia generala a scolii, sunt mai motivati sa invete, deoarece
la sosire au trebuit sa estimeze ca informatia va fi prezentata complet, sau cel putin partial, in limba engleza,
astfel ca momentul asimilarii acesteia, cel putin in primul an, poate fi mai dificil si poate dura mai mult. Este
posibil ca elevii sa fie nevoiti sa lucreze cu surse de pe site-uri web in limba engleza sau sa fie capabili sa
transmita informatii in limba engleza obtinute din surse de informare lituaniene. Atunci cand elevii stiu ce ii
asteaptad, au o motivatie mai mare si o mai buna stima de sine, astfel incat acesti elevi sunt cel putin pregatiti
psihologic pentru a fi in clase care nu numai ca vor solicita mai mult, dar vor oferi si mai multe oportunitati
n viitor.

Perspectivele viitoare ale invatamantului bilingv universal in scolile de stat obisnuite din Lituania sunt destul
de vagi. Desi conducerea multor scoli ar fi interesata de existenta bilingvismului in scoald, pentru ca in acest
fel scoala ar deveni mai atractiva pentru viitorii elevi si pentru parintii acestora, dar in contextul Lituaniei,
cand varsta medie a profesorilor este de 55 de ani, este destul de dificil sa ai o echipa de profesori suficient
de numerosi care sa poata folosi fluent limba engleza. Stiind ca profesorii din Lituania lucreaza pana la
pensionare si, adesea, dincolo de varsta de pensionare, profesia de profesor nu este deosebit de populara in
randul studentilor, astfel incat nu se prevede o schimbare rapida a generatiilor. Ar fi mai usor pentru scolile
private sa implementeze acest lucru, deoarece acestea pot oferi conditii financiare mai bune si mai motivante
de lucru pentru cei mai talentati tineri specialisti si pot atrage cei mai buni profesori din generatia mai in
varsta.

Posibile resurse suplimentare la nivel municipal sau national ar putea contribui la stimularea acestor procese,
atunci cand profesorii care participa la programul bilingv ar primi fonduri suplimentare pentru procesul
educational, iar cursurile universitare ar fi compensate pentru a imbunatati nivelul de limba engleza al
profesorilor. De asemenea, este extrem de important sa existe suficiente materiale educationale adaptate la
Tnvatamantul bilingv, in caz contrar timpul de pregatire a lectiilor de catre profesor creste semnificativ, ceea
ce poate duce la o pregatire inegala a lectiilor pe parcursul anului. Rolul conducerii scolii este, de asemenea,
important, deoarece implementarea bilingvismului in scoli se va confrunta cu diverse provocari, de aceea
este necesar sa sprijine profesorii, sd incurajeze si sa initieze initiative, sa supravegheze procesul si, daca este
necesar, sa ajusteze in functie de unicitatea si obiectivele scolii si sa comunice cu parintii elevilor si,
bineinteles, cu elevii pentru a raspunde la intrebarile aparute. Bilingvismul poate fi realizat pe deplin doar cu
0 cooperare stransa a tuturor mecanismelor scolare.

Pentru a integra bilingvismul in scoald, este necesar sa se ia in considerare modul in care ar trebui sa se
schimbe pregatirea profesorilor la universitate, daca ar trebui sa fie un program separat sau un modul.

Dorinta parintilor elevilor de a-si trimite copiii la o scoala in care se preda o limba strdina este de inteles,
deoarece in viitor, multe persoane vor lucra in sectoarele al treilea si al patrulea al economiei, ceea ce va
determina ca engleza sa fie limba de utilizare si comunicare zilnica, precum si de cooperare. De asemenea,
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deoarece Lituania face parte din lumea occidentala si se dezvolta din punct de vedere economic, un val de

imigratie din regiunile mai putin bogate ale lumii este inevitabil. Fara indoiala, noii veniti vor cauta scoli care
sa le ofere copiilor lor o educatie de calitate si sa comunice cu ei intr-o limba pe care o inteleg.

2.5. CATEVA SFATURI BAZATE PE EXPERIENTA LITUANIANA

Beneficiile si necesitatea educatiei bilingve nu sunt puse la indoiala de aproape toate persoanele care au
participat la sondaje. intr-o tard monolingv3, este incd o metoda de predare unic, care nu a obtinut inci un
succes universal in scolile publice din cauza provocérilor si specificititilor sale complexe. in concluzie, pot fi
evidentiate mai multe probleme, precum si recomandari din partea diferitelor contingente cu privire la modul
de rezolvare sau de imbunatatire a acestora.

La nivelul formarii cadrelor didactice din universitati, ar fi utila pregatirea cadrelor didactice exclusiv pentru
acest program, predand atat metodologia, cat si utilizarea limbii engleze si efectuand practica in scoli din tara
unde invatamantul bilingv este utilizat cu succes. Diseminarea bunelor practici in contextul altor tari, eventual
excursii ale studentilor Tn scoli din strainatate, ar fi, de asemenea, un factor important in stabilirea necesitatii
si utilitatii unui astfel de invatamant. O finantare suplimentara ar permite atragerea celor mai talentati viitori
profesori, si tocmai astfel de tineri ar trebui sa aleaga acest program, deoarece asimilarea informatiilor intr-
o limba strainad necesita calitati personale suplimentare, adicad inclinatie nu numai pentru materia ta, ci si
pentru fnvitarea limbii, si este posibil si fie o materie care necesitd mai mult timp. Tnainte de a-si alege
studiile, viitorii profesori ar trebui sa fie siguri ca li se va garanta un loc de munca in primii ani in institutiile in
care invatamantul bilingv este implementat in mod intentionat.

Varsta medie a profesorilor lituanieni a depasit deja pragul de 50 de ani, iar situatia nu s-a imbunatatit in
ultimii ani, ceea ce ne permite sa presupunem ca scolile sunt dominate de profesori care au crescut si au
absolvit in Uniunea Sovietica sau in primii ani ai Lituaniei independente, cand limba rusa era inca dominanta,
iar profesorii nu au avut ocazia sa invete o alta limba straina sau sa o foloseasca in viata de zi cu zi. Nivelul
general de cunoastere a limbii engleze al profesorilor lituanieni nu ar putea fi suficient pentru a aplica
bilingvismul Tn procesul de predare la scara globala. Pentru ca generatia mai in varsta de profesori, sau cel
putin profesorii cu varsta de peste 40 de ani, sa poata utiliza bilingvismul, este nevoie de studii platite Tn
timpul anului scolar, adica nu numai ca studiile ar trebui sa fie gratuite, dar timpul petrecut studiind ar trebui
sa fie platit Tn acelasi mod ca si orele de materie de continut pe care le predau, deoarece studiile de limbi
straine ar putea avea loc numai dupa orele de lucru, ceea ce reprezinta in esenta munca. De asemenea,
cadrele didactice care folosesc bilingvismul ar trebui sa primeasca o ratd de remunerare mai mare in primul
an, deoarece acest lucru va necesita o pregatire suplimentara pentru lectii.

Este important ca materialele didactice sa fie suficient de bine structurate si in concordanta cu programele
de Tnvatamant general, nu doar continutul (manuale), ci si auxiliarele. Este de la sine inteles ca profesorii
folosesc diverse modalitati de prezentare a informatiilor (sondaje interactive, sarcini, prezentari, continut
vizual si audio) si acest lucru necesita timp, mai ales atunci cand profesorii pregatesc ei insisi continutul. Prin
urmare, daca acestia trebuie sa traduca ei insisi cea mai mare parte a materialului educational si sa gaseasca
modalitati de a-l prezenta elevilor nu numai pentru a fi folosit in clasa, ci si pentru a fi luat acasa, acest lucru
ar putea cauza dificultati suplimentare, necesitand atat timp, cat si costuri financiare. Este important ca toate
informatiile, sau cel putin o parte substantiala a acestora, sa fie prezentate nu numai intr-o limba straina, ci
sin limba local3, asigurandu-se astfel cad exista mai putin spatiu pentru absorbtia partiala a informatiilor, din
cauza faptului ca nu se inteleg toate cuvintele sau nu se intelege ideea generala. Acest lucru este extrem de
important, de asemenea, deoarece diferite materii educationale au concepte si cuvinte specifice care sunt
dificil de retinut chiar si in limba materna, si este necesar sa se cunoasca termenii lituanieni ai acestora,
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deoarece examenele de stat si mediul Tnconjurator vor necesita cunostinte nu numai in limba engleza sau
intr-o alta limba strdina. Atunci cand Tmpartasesc cele mai bune practici sau afirma conditiile necesare pentru
ca bilingvismul sa functioneze, persoanele intervievate subliniaza faptul cd nu intreaga lectie ar trebui sa fie
exclusiv intr-o limba straing, ci cel putin o parte din ea ar trebui sa ramana in limba de stat, astfel incat sa
existe loc pentru a verifica dacd materialul lectiei a fost insusit in mod corespunzator. in acelasi timp, nu ar
trebui sa se ceara prezentarea notelor de lectie sau a tuturor testelor intr-o limba straina. Este posibil ca
timpul si volumul de munca al pregatirii lectiilor sa nu faca decat sa creasca si tocmai distribuirea volumului
de munca adecvat intre prezentarea informatiilor, temele pentru acasa si evaluari reprezinta una dintre cele
mai importante provocari nu doar in clasele bilingve, ci mai ales in acestea. Desi a fost exprimata ideea ca ar
fi exceptional de placut daca in scoala ar exista profesori din tari vorbitoare de limba engleza, deoarece nu
numai ca s-ar folosi o limba de Tnalta calitate in cadrul lectiilor, dar ar permite si sa cunosti mai bine unicitatea
unei alte tari, iar un astfel de profesor ar fi, de asemenea, "diferit si unic", ceea ce fi atrage intotdeauna pe
elevi.

Nu trebuie sa uitam aspectul psihologic, atunci cand este dificil pentru profesori sa para ignoranti in fata
profesorilor, pentru ca tocmai cunostintele sunt unul dintre motivele esentiale pentru respectul elevilor - ei
se asteapta sa aiba in fata lor in clasa pe cineva superior din punct de vedere al cunostintelor. Din pacate,
elevii din clasele mai mari sunt adesea superiori in ceea ce priveste cunostintele de limba engleza. Limbajul
auditiv si vorbit al elevilor este avansat datorita mediului din jurul lor atunci cand continutul care fi
intereseaza, sau cel putin o mare parte din el, este disponibil in limba engleza, adica muzica, filme, continuturi
din social media. Pronuntia incorecta, vocabularul insuficient si exprimarea mai complexa a gandurilor intr-o
limba straina pot duce la frustrare pentru profesor, mai ales daca elevii nu sunt solidari, ceea ce stim cu totii
ca se intampla. De aceea, rolul administratiei in sprijinirea profesorilor este extrem de important, precum si
abordarea psihologica adecvata a fiecarui profesor in cazul unor dificultati. Observatiile la lectii si lucrul cu
provocarile 1i vor face pe profesori sa se simta mai increzatori in ceea ce priveste acceptarea si utilizarea
bilingvismului. De asemenea, este important ca scoala sa aiba un contact strans intre profesorii de limbi
straine si profesorii de disciplina si sa fie create conditii pentru a primi ajutor (de exemplu, profesorii de limbi
straine au suficient timp pentru a da consultatii).

Activitatile de proiect care incurajeaza utilizarea limbii sunt unul dintre instrumentele care vor permite
bilingvismului sa depdseasca sala de clasa. Participarea la zilele de proiect la scoald, cand se foloseste o limba
strdina pentru a face prezentdri in fata comunitatii scolare, sau participarea la conferinte
municipale/republicane, care nu sunt neapdarat destinate unei limbi straine, dar prezentdrile intr-o limba
strainad ar permite demonstrarea unicitatii scolii, si anume prin prisma bilingvismului. Una dintre scolile care
au participat la sondajele proiectului BiMo, in timp ce isi impartasea experienta privind utilizarea intentionata
a bilingvismului, a povestit despre participarea la un festival de cantece in strdinadtate, cand elevii pregatesc
cantece in limba aleasa de festival si cdldtoresc in tara organizatorului festivalului pentru a le interpreta. De
asemenea, teatrul intr-o limba straina si participarea la festivaluri internationale. Pregatirea pentru actorie
este un proces de lunga durata, astfel incat actorii folosesc limba pentru o perioada mai lunga de timp,
Tncearca sa empatizeze, sa simtd, sa actioneze si sa foloseasca corect cuvintele si gandurile intr-o limba
straina. Actoria este o reprezentare a scolii si a tarii in acelasi timp, astfel incat motivatia elevilor de a folosi
corect limba creste. Tn timpul festivalului, ei insisi observa reprezentatiile altora, comunicd cu reprezentantii
altor tari, facand astfel ca bilingvismul sa fie si mai semnificativ. Astfel de participari internationale sau
republicane ar contribui, de asemenea, puternic la dorinta de a folosi o limba straina in afara scolii, ar arata
oportunitatile care se deschid, in acelasi timp, publicitatea acestor participari ar fi o mare reclama pentru
scoala si ar permite sa atraga si mai multi elevi motivati si ar permite parintilor sa decida daca merita sa fsi
lase copiii sa fie educati in aceasta metodologie bilingva.
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Unii dintre respondenti nu cred ca bilingvismul este benefic pentru toti elevii, nu pentru ca cunoasterea unei
limbi straine nu este importanta sau pentru ca ei cred ca cunostintele de limba lituaniana vor avea de suferit,
ci pentru ca fiecare elev are abilitati si Tnclinatii diferite. Din pacate, pentru unii elevi, cunoasterea limbilor
straine necesita mult mai mult efort si timp, ceea ce poate duce la faptul ca invatarea devine o activitate
demotivanta. S-a sugerat ca scolile ar trebui sa aiba neaparat clase in care sa nu existe bilingvism, iar elevul
sa aiba posibilitatea de a alege sa paraseasca clasa bilingva, indiferent de notele sale, deoarece limbile straine
pot cauza dificultati nu numai elevilor cu rezultate mai slabe, ci si celor cu rezultate mai bune, astfel incat
este important sa se creeze conditii pentru ca acestia sa isi arate cele mai bune calitati care pot sa nu fie
legate de limbi straine.

Indiferent de provocarile care asteapta in educatia bilingva din perspectiva tuturor participantilor - elevi,
profesori, parinti si administratia scolii, consensul general este ca acestea merita rezultatul obtinut. O parte
din probleme vor fi rezolvate prin gasirea modelului de bilingvism cel mai potrivit pentru a pune n valoare
unicitatea scolii si pentru comunitatea scolara specifica, sau atunci cand va veni o generatie de profesori care
stapanesc mai bine limba engleza si cand generatia mai veche de profesori va accepta bilingvismul ca pe o
alta sarcina de depasit, pe care au avut-o de multe ori in timpul vietii lor profesionale.
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ABSTRACT

In societatea noastrd actuald, este de netdgdduit faptul cd invétdmdntul bilingv trebuie sd aibd un rol esential
in cadrul sistemului nostru educational. Trdim intr-o lume deschisd si globald, in care vorbirea unei limbi
strdine este absolut necesard. Invdtarea acesteia in mod natural in cadrul contextului educational a fost
optiunea aleasd de multe tdri monolingve. Nu putem uita, totusi, faptul cd este necesard o reflectie
aprofundatd asupra imbundtdtirilor care ar putea fi aduse atdt de cdtre profesori, cdt si de catre familii.

Prima parte a acestui capitol se concentreazd asupra a doud regiuni din Spania care sunt in mod traditional
monolingve, si anume Cantabria si Andaluzia. Capitolul incepe cu o descriere sociolingvisticd a Spaniei. Apoi
continud cu o descriere a sistemului educational spaniol si a programelor bilingve din cele doud regiuni. In
cele din urmd, sunt fdcute cdteva sugestii pentru a imbundtdti actualul sistem bilingv din Spania.

Cea de-a doua parte prezintd un cadru general al sistemului educational din Italia, de la grddinitd pdnd la
invdtdmantul secundar. In acest context, este evidentiatd atentia acordatd preddrii limbilor strdine, cu
referire speciald la metodologia CLIL. Apoi sunt descrise autonomia scolard in Italia si experimentele in curs
de desfdasurare.

Pe baza autonomiei didactice din Italia, scolile de toate nivelurile au initiat experimente cu continuturi predate
intr-o limba strdind, care este obligatorie in ultimul an pentru licee si institute tehnice. Acest lucru permite
atdt dobdndirea de continuturi ale unei discipline, cat si invdtarea unei limbi strdine. De asemenea, este
descris si evidentiat reactia elevilor si a pdrintilor la metodologia CLIL si sunt prezentate note si consideratii
explicative si de aprofundare.
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Acest capitol descrie, de asemenea, mediul lingvistic italian, pornind de la cauzele istorice care au dus la
situatia lingvisticd-dialectald actuald. De asemenea, se analizeazad situatia referitoare la prezenta contextelor
care utilizeazd doar o limbd strdindg si la nivelurile de cunoastere a unei a doua limbi strdine in functie de
zonele geogrdfice si sociale.

In final, este descrisd perceptia cadrelor didactice asupra bilingvismului, analizénd principalele date obtinute
In urma interviurilor realizate cu profesorii in cadrul proiectului BiMo.

1. SpaniA

1.1 DESCRIEREA SOCIOLINGVISTICA A SPANIEI DIN PUNCT DE VEDERE GEOGRAFIC $I SOCIAL: LIMBI OFICIALE, CO-OFICIALE
S1 MINORITARE

Spania este o tara cu o mare bogatie si diversitate culturala, care provine din diferitele culturi si popoare care
au locuit in Peninsula Iberica de-a lungul secolelor. Pozitia sa geografica, deoarece este usa Europei
occidentale si face legatura intre Oceanul Atlantic si Marea Mediterana, a facut din ea un loc istoric de prima
mana, ravnit de multe civilizatii.

nca din preistorie, oamenii au manifestat un mare interes pentru a locui in peninsula noastr3, interes care a
continuat pe parcursul epocii antice cu asezarile unor civilizatii precum celtii, tatarii, fenicienii, grecii, ibericii,
cartaginezii, romanii sau vizigotii.

n Evul Mediu, Peninsula Iberica a devenit locul in care au inflorit, au intrat in contact si s-au amestecat cele
trei mari religii monoteiste: crestind, musulmana si iudaica. Aceastd coexistenta a fost in principal pasnica,
dar, in cele din urma, cultura crestina s-a impus fnaintand de la nord la sud pana la caderea Granadei in 1492.
Aceasta cucerire a insemnat succesul final al culturii crestine asupra celorlalte.

De-a lungul epocii moderne si contemporane, cultura crestina a fost cea dominanta in toata tara. Cu toate
acestea, datorita diferitelor dinastii care au detinut monarhia pe teritoriul nostru, putem gasi atat influente
culturale, cat si lingvistice, provenite dintr-o mare varietate de surse. Putem mentiona, de exemplu, culturile
franceza, flamanda, germana si saseasca. Fiecare dintre ele si-a lasat amprenta in stilul de viata si in limbile
vorbite Tn tara noastra.

De asemenea, trebuie sa tinem cont de faptul ca marimea tarii a avut o influenta si asupra diferitelor limbi
care coexista oficial cu spaniola. Unele dintre acestea, cum ar fi galiciana, catalana, valenciana, basca sau
araneza, sunt limbi oficiale in teritoriile lor de origine; altele, cum ar fi asturiana sau aragoneza, care sunt
vorbite Tn contexte minoritare sau foarte restranse, aspira inca sa obtinad recunoasterea si protectia cuvenite.
Apadrarea tuturor acestor limbi neoficiale la nivel de stat este inclusa in Carta europeana a limbilor regionale
sau minoritare (1992). Cu exceptia limbii basce, restul limbilor oficiale din Spania au o origine latina si sunt
influentate intr-o masura mai mare sau mai mica de alte limbi, in functie de zona in care sunt vorbite sau de
perioada n care au coexistat cu alte civilizatii.

Dupa spaniola, catalana este a doua cea mai raspandita limba vorbita in Spania. Exista regiuni in Catalonia,
n special in zonele rurale din interior, unde este posibil sa se gdseasca populatie a carei limba de zi cu zi este
catalana si care abia daca foloseste sau stie sa vorbeasca spaniola. Acelasi lucru se intampla si cu galiciana si
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basca. In ultimii ani, a existat o revenire a utilizdrii acestor limbi, uneori legatd de pozitii politice care
revendica identitatea si chiar independenta acestor regiuni.

Potrivit datelor Institutului National de Statisticd, asa cum apar in Business Insider, cea mai raspandita limba
vorbitd in statul spaniol este castiliana, vorbita de 98,8% din populatie. Pe locul doi, cu 17,5% dintre vorbitori,
se afla catalana, urmata de galiciana (6,2%), valenciana (5,8%) si basca (1,26%).

in cele din urm4, fiind imersati in era digitald, care favorizeazd ideea unei lumi globale, nu putem uita
influenta incontestabila pe care limbile straine, in special engleza, o au asupra tarii noastre. Engleza nu este
doar limba principala in industria cinematografica, ci si limba internetului si a diseminarii stiintifice, limba
globala care conecteaza tarile si limba care este propusa ca prima limba strdina in majoritatea scolilor din
tara noastra.

Pe de alta parte, Spania a avut, la randul ei, o mare influenta in alte regiuni, datorita expansiunii Imperiului
spaniol de-a lungul diferitelor perioade istorice. Putem mentiona, de exemplu, continentul sud-american,
unde spaniola este principala limba oficiald in majoritatea tarilor. Poate din acest motiv si timp de multi ani,
predarea limbilor straine in Spania nu a primit atentia meritata, in conditiile in care limba noastra a fost si
este vorbita de milioane de oameni din intreaga lume. Poate ca acesta este motivul pentru care, in sectoare
precum industria cinematografica, continuam sa dublam filmele si serialele in limba noastrd materna, in loc
sa le vizionam n versiunea originald, asa cum se face in marea majoritate a tarilor, lucru care este in mod clar
in detrimentul nostru.

Cu toate acestea, in ultimii 30 de ani am observat cum atat diferitele administratii, cat si familiile Tnsele au
optat pentru invdtarea limbilor straine ca modalitate de a deveni cetateni ai unei lumi din ce in ce mai
conectate si globalizate. Si datorita acestui boom, programul bilingv exista in scolile noastre asa cum fl
cunoastem astazi.

Timp de multi ani, limba straind predata in general in Spania a fost franceza, dar aceasta a cedat locul limbii
engleze in anii 1980 si 1990, astfel incat, in prezent, marea majoritate a scolilor ofera engleza ca prima limba
straina si franceza ca a doua limba straina. Din acelasi motiv, atunci cand bilingvismul a fost introdus in scolile
noastre, engleza a fost limba aleasa cu precddere pentru a crea programele bilingve. Tn ultimii ani, au aparut
si alte scoli care ofera predarea unor limbi precum germana, italiana, portugheza sau chineza. Ceea ce este
de netdgaduit este cd, indiferent de limba oferita sau aleasa, invatarea unei limbi straine este in mod clar
benefica pentru elevi.

De asemenea, importanta acordata invatarii limbilor strdine sau educatiei bilingve variaza foarte mult in
functie de zona geografici la care ne referim. in cazul Andaluziei, de exemplu, trebuie s3 tinem cont de faptul
ca este o regiune foarte extinsa, care acopera tot sudul peninsulei de-a lungul unei suprafete de aproape
88.000 km2. Prin urmare, se poate gasi o mare varietate de contexte si situatii diferite. De exemplu, zonele
turistice, si in special cele de coasta, primesc multi strdini, fie ca turisti, fie ca rezidenti. Acest lucru inseamna
ca exista o constientizare deplina a necesitatii de a vorbi limbi straine si, de fapt, aceasta este o cerinta
esentiala pentru orice loc de munca. Pe de alta parte, importanta acordata fnvatarii limbilor strdine nu este
chiar atat de mare in zonele rurale din interiorul tarii sau in zonele care primesc mai putini turisti straini,
deoarece nu este nevoie de aceste limbi in viata de zi cu zi.

La randul sau, Cantabria, fiind una dintre cele mai mici comunitdti autonome din tara, concentreaza
majoritatea populatiei in orasele de coasta sau in zonele din apropierea coastei. Aceste zone primesc, de
asemenea, o mare parte din turismul strain. Trebuie evidentiat cazul orasului Santander, capitala provinciei,
care concentreaza aproximativ 30% din populatie. Acest oras primeste un numar mare de vizitatori straini, in
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principal din Franta, Regatul Unit, Germania si Italia. Acest lucru este posibil, in parte, datorita aeroportului
cu zboruri internationale catre o varietate de orase europene, precum si datorita legaturilor cu feribotul care
conecteazd aceasta regiune in special cu sudul Angliei. De asemenea, zonele rurale din interior isi bazeaza
din ce in ce mai mult economia de subzistenta pe turism. Toti acesti factori contribuie la 0 mai mare apreciere
a tnvatarii limbilor straine de catre populatia locala.

ntr-o tard atat de mare si populat ca Spania, existd o gama enorma de situatii sociale si economice diferite,
dar diferitele administratii educationale incurajeaza participarea la programele bilingve pentru a facilita
egalitatea de sanse pentru toti, indiferent de regiunea in care trdiesc sau de resursele economice de care
dispun.

1.2. DESCRIEREA SISTEMULUI EDUCATIONAL, CU O ATENTIE SPECIAL ACORDATA INVATARII LIMBILOR STRAINE.

Sistemul educational spaniol, desi este reglementat de o norma nationala comunad, are competentele in
domeniul educatiei non-universitare transferate diferitelor administratii de la Constitutia din 1978, care a
pledat pentru un model de stat descentralizat si simetric. Acest lucru inseamna ca anumite aspecte
educationale pot varia in diferitele regiuni ale tarii, in special in cele care au propria limba oficiald. Prezentam
aici, cu titlu de exemplu, sistemele educationale din doua regiuni opuse din punct de vedere geografic,
Andaluzia, in sudul Spaniei, si Cantabria, in nordul tarii.

Sistemul este structurat in 5 etape, dintre care 2 sunt obligatorii si 3 sunt etape neobligatorii.

SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

EDUCACION EDUCACION EDUCACION SECUNDARIA EDUCACION SECUNDARIA EDUCACION
— — so— s
INFANTIL PRIMARIA OBLIGATORIA POST-OBLIGATORIA SUPERIOR
12-62 12 ESO 32 ESO BACHILLERATO
% ool . UNIVERSIDAD
(6-11 afios)
22 ESO 42 ESO FORMACION PROFESIONAL FORMACION PROFESIONAL
Grado Medio Grado Superior

l FORMACION PROFESIONAL BASICA | J

ENSENANZAS OBLIGATORIAS

Fig. 1. Sistemul spaniol de invatamant. LOMLOE

1.2.1. PROGRAME BILINGVE IN ANDALUZIA (SUDUL SPANIEI)

Din 1998 si, mai ales, din 2005, odata cu aprobarea Planului de promovare a plurilingvismului in Andaluzia
(Plan de Fomento de Plurilingiiismo en Andalucia), educatia bilingva a reprezentat un angajament din partea
autoritatilor responsabile cu educatia, pentru a imbunatati competentele lingvistice ale elevilor si pentru a
creste gradul de constientizare a faptului ca trdim intr-o lume globalizata si intr-o Europa unita. De atunci,
numarul scolilor care au adoptat invatamantul bilingv a crescut in mod constant. La inceput, acesta a fost
oferit doar unor grupe pentru fiecare nivel, dar acestea au fost extinse progresiv, astfel incat marea
majoritate a acestor scoli au acum doar grupe bilingve, cel putin in Tnvatamantul secundar obligatoriu (ESO).
in ceea ce priveste invatdmantul post-obligatoriu (Bachillerato), putem constata cd unele scoli sunt 100%
bilingve, 100% non-bilingve sau mixte.
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Dupa implementarea sa, invatamantul bilingv a insemnat pentru multe scoli o schimbare semnificativa in
ceea ce priveste personalul didactic, continuturile, metodologia, strategiile de predare-invatare etc.,
urmarindu-se intotdeauna optimizarea invatarii elevilor si concepand limba straina ca un instrument sau un
vehicul pentru transmiterea si/sau invatarea altor discipline din domenii non-lingvistice care, anterior, erau
dobandite doar in limba materna. Obiectivul principal al educatiei bilingve este de a-i face pe elevi sa
foloseasca in mod natural limba straina in orice situatie in care sunt implicati, imbunatatindu-le nu numai
competenta lingvistica, ci si cunoasterea altor culturi si realitati, precum si capacitatea generala de a invata.

in Andaluzia, programul bilingv pus in aplicare in scolile publice care depind de Junta de Andalucia incepe in
etapa prescolara si este partial, deoarece doar o parte din curriculum este dezvoltata cu ajutorul limbii
striine, in timp ce restul disciplinelor sunt predate in limba materna. Tn plus, elevii inscrisi in programul bilingv
au posibilitatea de a studia o a doua limba straina, care este, de obicei, franceza, in majoritatea scolilor.

n fnvatamantul prescolar, evident, dar si in invitdmantul primar, imersiunea lingvistic3 bilingva se bazeaz
n principal pe intelegerea orala. Elevii invata sa inteleaga si sa foloseasca limba strdina intr-un mod foarte
elementar, in mod natural si progresiv in mediul clasei, in timpul sedintelor acelor materii bilingve disponibile
la nivelul scolii si al educatiei lor.

Pe parcursul etapelor de invatamant secundar si postliceal se incurajeaza productia, atat orald, cat si scrisa,
iar numarul de ore si/sau de materii creste, astfel incat elevii sa poata atinge cel putin nivelul A2 la sfarsitul
fnvatamantului secundar obligatoriu si un nivel B1 la sfarsitul studiilor post-obligatorii.

La fel ca in invatamantul primar, limbile straine vor fi invatate in mod natural, prin intermediul unor situatii
pe care elevii le pot intalni n viata de zi cu zi, integrand in acelasi timp continuturile specifice disciplinei.

in Andaluzia, domeniile non-lingvistice (NLA) care pot fi predate intr-o limb3 strdina in cadrul programului
bilingv din Tnvatamantul secundar si postliceal sunt urmatoarele:

Invatdmantul secundar obligatoriu (ESO):

12 ESO: Geografie si istorie - Biologie - Educatie fizica - Arta - Matematica - Muzica
22 ESO: Geografie si istorie - Fizica si chimie - Tehnologie - Educatie fizica - Arta - Matematica - Muzica
32 ESO: Geografie si istorie - Biologie - Educatie fizica - Matematica - Tehnologie

492 ESO: Geografie si Istorie - Educatie fizica - Valori etice (in masura in care se ofera o alta optiune pentru cei
care nu urmeaza aceasta disciplind)

Tnvatdmantul post-obligatoriu (Bachillerato):

12 Bachillerato: Stiinte Tn lumea contemporana (in masura in care se ofera o alta optiune pentru cei care nu
urmeaza aceasta disciplinad) - Filosofie si cetatenie - Educatie fizica

22 Bachillerato: Istoria filosofiei - Istoria Spaniei

La nivel secundar, scolile trebuie sa ofere in fiecare an cel putin doua materii din NLA (materii non-lingvistice),
care vor fi aceleasi pentru toti elevii de acelasi nivel, deci nu pot fi materii optionale. Orele de predare a NLA-
urilor la fiecare nivel, impreuna cu orele de predare a materiei L2, trebuie sa cuprinda cel putin 30% din orele
de scoala.
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n ceea ce priveste invitdmantul postliceal, cel putin dou discipline comune trebuie s fie parcurse pe durata
intregii etape, precum si proiectul integrat | si Il.

Atat in etapa secundara, cat si in cea postliceald, cel putin 50 % din continutul inclus in diferitele programe
de studii ale NLA-urilor va fi predat si evaluat cu ajutorul limbii strdine. Continuturile nu se pot limita la simple
liste de vocabular, datorita metodologiei de imersiune lingvistica care va fi utilizata la clasa. De asemenea,
pentru a realiza evaluarea, se vor utiliza o varietate de instrumente de evaluare care depasesc examenele
traditionale.

Pe scurt, educatia bilingva urmareste sa atinga un nivel de competenta in utilizarea unei limbi strdine care sa
le permita elevilor sa inteleaga si sa comunice in situatiile pe care le pot intalni in viata de zi cu zi intr-un mod
natural si eficient.

1.2.2. PROGRAME BILINGVE IN CANTABRIA (NORDUL SPANIEI)

Comunitatea Autonoma din Cantabria si, in special, Departamentul de Educatie al acesteia, a avut ca una
dintre prioritatile sale invatarea/predarea limbilor straine. Astfel, aceastd administratie a promovat
reglementari si resurse cu scopul de a stabili o retea eficienta de scoli bilingve care sa urmeze politicile
educationale europene. Pe aceasta linie, Comunitatea dezvolta Programele de Educatie Bilingva (PEB) si
Proiectele de Inovare pentru Tmbunatatirea si invdtarea limbii engleze, reglementate prin Ordinul
ECD/123/2013, care stabileste obiectivele, modalitatile, evolutia generala, evaluarea, instructiunile pentru
profesori si principiile pedagogice. Este important de subliniat faptul ca acest regulament ofera un cadru de
referinta pentru scoli, dar acestea au autonomie pentru a-si configura PEB in cadrul proiectului lor scolar.
Acest lucru a permis comunitatii sa aiba aproape tot atatea programe cate scoli bilingve exista. Pe de alta
parte, Cantabria are PEB-uri organizate chiar din cadrul ministerului, cum ar fi Proiectul bilingv MEC-British
Council, la care participa o scoala din invatamantul primar (EP) si o alta scoala secundara (ESO.

Principalele caracteristici ale fiecarei etape educationale, colectate in Barbero (2014), sunt urmatoarele:
- - Educatie prescolara si invatamant primar (PEB):

Toti elevii incep PEB in a doua etapa a invatamantului prescolar cu o ora de limba engleza si doua ore de
continut in limba engleza (distribuite in patru sau cinci perioade) pe sdptdmana. Tn invatdmantul primar,
distributia orelor creste in cadrul diferitelor etape, ajungand pana la sase ore de limba engleza si pana la trei
ore de continut in limba englezd in clasa a sasea (a se vedea Fig. 2). In aceste etape, se acorda prioritate
predarii de continuturi la disciplinele Cunoasterea mediului natural, social si cultural, in timp ce scolilor nu li
se permite sa predea Limba si literatura spaniola, Matematica si a doua limba strdina in limba engleza.

Etapa de invatamant Ore de limba engleza Materii de continut (NLAs) in limba
straina

Educatie prescolara
Etapa a treia (5 ani) 1 2

Tnvatamantul primar
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Prima etapa 2,5 2
A doua etapa 3 2
A treia etapa 3 3
Total 9,5 9

Fig. 2 Numarul de ore de predare sdaptamanale in PEB in invdtdmantul prescolar si primar
- Educatie secundara (PEB in engleza, franceza sau germana):

n aceastd etap3, scolile oferd de obicei grupe bilingve si non-bilingve si, desi este normal ca fiecare scoali s3
aiba o singurad grupa bilingva, ministerul a inceput sa autorizeze doua grupe bilingve, datorita cresterii cererii
din partea familiilor. in fiecare an scolar se predau doud materii NLA in limba strdind. Ordinul stabileste c&
sunt excluse disciplinele Limba si literatura spaniol3 si Limba strdin&. In plus, sarcina de predare se mireste
cu doud ore, de preferintd dupa-amiaza, dintre care una poate fi dedicatd NLA-urilor. in sfarsit, in programele
neintegrate, elevii trebuie sa studieze o a doua limba strdina tn primii trei ani.

- Bacalaureat (PEB in englez3, franceza sau germana):

Aceasta modalitate se adreseaza scolilor care au deja PEB in invatamantul gimnazial si presupune o crestere
de doua ore de predare (de preferinta dupd-amiaza) si pana la doua discipline NLA.

- PEBin formare profesionala (PEB in limba engleza in ciclurile de studii medii si superioare):

Existd, de asemenea, posibilitatea de a urma cursuri de formare profesionala in regim bilingv. Pentru
modulele de formare profesionala intermediara este necesara autorizatia ministerului, iar pentru modulele
superioare, doua materii de curs trebuie predate in limba engleza.

Nivelul de referinta al competentelor pentru scoli este prezentat in figura 3. Ordinul stabileste ca aceste
niveluri sunt considerate ca fiind orientative si ca ritmul de predare-invatare se stabileste in functie de fiecare
context in parte.

Nivelul educational Nivelul CEFR
Tnvatamant primar A2
Invatamant secundar A2-B1
Bacalaureat B1-B2

Fig. 3 Niveluri de orientare pentru fiecare etapa educationala in PEB. Sursa: ECD 123/2013

in plus, ministerul a promovat, inca de la inceputul PEB, recunoasterea nivelului de competents intr-o limb3
straind in conformitate cu CEFR. Astfel, la finalul EP, nivelul Al este recunoscut automat, iar nivelul A2 la
finalul gimnaziului. Pe de alta parte, pentru o perioada de timp, au fost efectuate teste standardizate
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organizate chiar de minister, dar, in prezent, elevii inscrisi in ultimul an de invatamant secundar care urmeaza
un PEB pot sustine gratuit, in cadrul Scolii Oficiale de Limbi Strdine (EOI), testele de certificare a nivelului
intermediar B1 pentru limba tinta a programului. De asemenea, elevii de liceu care urmeaza sau au urmat un
PEB in limba germana sau franceza se pot inscrie si ei.

n ceea ce priveste principiile pedagogice, PEB-urile utilizeaza metodologia CLIL, inteleasd ca: "utilizarea unei
limbi straine ca vehicul de invatare a continuturilor curriculare ale unui domeniu, disciplina sau modul, in
acelasi timp in care se consolideaza invatarea unei limbi straine" (Guvernul din Cantabria, 2013, p. 9). Pe
langa metodologia CLIL, sunt promovate abordarea comunicativa, expunerea la situatii reale de comunicare,
utilizarea TIC si Portofoliul european al limbilor.

n ceea ce priveste personalul didactic care participa la aceste programe, conditiile sunt stabilite in Ordinul
ECD/109/2013, din 11 septembrie. Practic, cadrele didactice trebuie sa certifice un nivel minim de B2 pentru
a obtine calificarea. De asemenea, scolile pot conta pe prezenta asistentului de limbi strdine, care imparte
orele de predare cu profesorul responsabil de elevi.

Pe scurt, modelele din Cantabria si Andaluzia deja descrise prezintd similitudini Tn sensul cd ambele
promoveaza competenta comunicativa prin invatarea unei limbi strdine si utilizarea acesteia ca mijloc de
Tnvatare in discipline non-lingvistice si reprezinta doud exemple de implementare a programelor bilingve in
comunitatile spaniole monolingve.

1.3. ATITUDINEA FAMILIILOR SI A ELEVILOR FATA DE PREDAREA SiI INVATAREA LIMBILOR STRAINE Si FATA DE EDUCATIA
BILINGVA

Cand a fost introdus programul bilingv in Spania, putini elevi si familii au decis sa adere la acest tip de
educatie. Unul dintre principalele motive a fost lipsa de cunostinte despre ceea ce presupunea programul
sau despre modul in care urma sa se dezvolte si, de asemenea, pentru ca, la Tnceput, a existat conceptia
gresita ca programul bilingv se adresa, intr-un fel, elevilor cu performante si rezultate ridicate. Acest lucru a
Tnsemnat c3, Tn general, am gasit grupe bilingve cu elevi foarte pregatiti, motivati sa studieze, dornici sa invete
si, prin urmare, cu un comportament foarte bun in timpul orelor. Situatia opusa era din ce in ce mai frecventa
in grupele non-bilingve, adica elevi demotivati, fara interes pentru studiu si cu comportamente disruptive,
motiv pentru care multe familii si elevi au inceput sa aleaga optiunea invatamantului bilingv nu atat din cauza
importantei pe care o acordau bilingvismului sau invatarii limbilor straine, cat pentru faptul ca doreau sa se
regaseasca in grupe n care, in general, nu existau conflicte sau comportamente proaste din partea elevilor.
Pe de o parte, acest lucru a fost benefic, deoarece a fost inceputul marii expansiuni a bilingvismului, dar, pe
de alta parte, am inceput sa gasim grupe bilingve in care nivelul de competenta al elevilor in limba straina
era din ce in ce mai divers si, pe alocuri, atat de scazut incat era foarte dificil sa se predea orele in intregime
n limba straina.

Totusi, acesta nu este singurul motiv pentru care bilingvismul s-a extins. Fara indoiala, a crescut gradul de
constientizare a importantei bilingvismului atat din partea familiilor, cat si a elevilor. Invitarea unei a doua
limbi straine va ofera oportunitati de Tmbogatire personala la nivel cultural si de comunicare, dar este, de
asemenea, un instrument esential pentru a va imbunatati cariera profesionala pe piata muncii de astazi.
Generatia din care face parte majoritatea familiilor elevilor nostri actuali a avut posibilitatea de a studia, fie
la nivel de baza, fie la nivel superior si universitar, o oportunitate pe care parintii lor nu au avut-o. Din acest
motiv, ei sunt constienti de necesitatea studiilor si, in special, de necesitatea de a vorbi limbi straine pentru
viitorul lor. De fapt, exista multe familii care isi expun copiii la o limba strdina inca de la o varsta foarte
frageda, fie datorita accesului la desene animate, seriale, filme si cantece in versiune originala, fie prin
inscrierea lor la academii private pentru invatarea limbilor stradine.
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Sistemul educational spaniol a optat, de asemenea, pentru invitarea limbilor strdine. In anii 1980 si 1990,
elevii nu incepeau sa studieze o limba strdinad pana in clasa a Vl-a din invatamantul primar, elevii avand varsta
de 11 ani. De-a lungul anilor si odata cu diversele reforme educationale, acest lucru s-a schimbat, astfel incat,
in prezent, elevii incep s3 invete o limba strdind in invatdmantul prescolar. In aceste etape educationale
timpurii, metodologia utilizatd este, evident, foarte ludica. Limba este invatata intr-un mod natural, prin
jocuri si cantece si este exclusiv oralad. Acesta este motivul pentru care, in prezent, familiile percep educatia
bilingva ca fiind ceva normal, necesar si benefic pentru copiii lor. Din acest motiv, multi decid sa isi certifice
Tn mod privat nivelul de competenta in limba straina prin intermediul unor entitati private precum Cambridge
sau Trinity sau prin intermediul EOI (Scoli Oficiale de Limbi Strdine), deoarece scolile primare si/sau secundare
publice nu le oferd aceastd optiune. In ciuda acestui fapt, procentele de elevi cu un certificat de limb& sunt
Tnca foarte scazute daca le comparam cu datele din celelalte tari care au participat la cercetare, in special la
nivelul B2.

Tara B1 B2 C1 c2 Fara certificat
Spania 20.8% 6.9% 1.9% 0% 32.0%
Italia 23.7% 25.9% 3% 0% 33.3%
Romania 20.6% 28.2% 8.9% 1.6% 32.9%
Lituania 18.7% 11.5% 0.5% 1.1% 52.7%

Fig 4. Nivelul de certificare a elevilor intr-o limba straina. Informatii extrase din cercetarile efectuate in cadrul proiectului
BiMo.

Nu putem uita, Tnsa, ca exista intotdeauna un procent de familii si de elevi care nu manifesta niciun interes
pentru educatia bilingva sau pentru studii in general. Pentru acestia, invatamantul bilingv este mai degraba
un obstacol in calea invatarii decat un beneficiu, deoarece considera ca faptul cd materia este predata in
limba engleza sau intr-o alta limba straina le ingreuneaza insusirea unor continuturi pe care le-ar putea invata
mai bine in cazul in care ar fi predate in limba materna. Tn unele cazuri, aceastd atitudine este atat de
Tnradacinata incat elevii nici macar nu incearca sa faca un efort la disciplinele bilingve si le abandoneaza, desi
am spus deja ca acestea sunt cazuri exceptionale.

O alta problema asociata in mod traditional cu o eventuala reticenta fata de programele bilingve in anumite
regiuni este cresterea numarului de ore de scoala pe care acestea le implica, pe care familiile si elevii o percep
adesea ca pe o situatie inechitabila fata de restul elevilor si ca pe un efort mai mare care interfereaza uneori
cu participarea la activitati extracurriculare si chiar cu studiul muzicii si al artelor spectacolului. De asemenea,
gasim familii care considera insuficiente cerintele de calificare a profesorilor pentru predarea disciplinelor
non-lingvistice intr-o limba straina, punand astfel sub semnul intrebarii intregul sistem.

Pe de alta parte, in randul familiilor care considera bilingvismul si invatamantul bilingv ca fiind ceva benefic
pentru copiii lor, sunt multe cele care solicita o imersiune lingvisticd mai reala, astfel incat numarul de materii
care fac parte din programul bilingv sa fie marit, iar acestea sa fie predate in intregime in limba engleza, in
loc s& fie limitate la 50% din continutul cerut de lege. Tn plus, in randul familiilor cele mai convinse de
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beneficiile Tnvatarii limbilor straine, si din momentul in care predarea limbii engleze a fost normalizata, exista
un interes tot mai mare pentru achizitionarea unei a doua limbi straine, ca factor de diferentiere curriculara.

Aceste familii, Tn general, apreciaza foarte mult munca depusa de profesorii bilingvi si sunt constiente de
munca suplimentara pe care o implica acest lucru pentru ei si de nevoile de formare pe care aceasta le
presupune.

De asemenea, ele sunt constiente de faptul ca implementarea unui program bilingv implica nu numai o
dezvoltare mai mare a competentelor, ci si sustinerea si extinderea continutului curricular al disciplinelor
non-lingvistice. Aceasta reprezinta o schimbare semnificativa fata de perceptia bilingvismului de acum cativa
ani, intrucat, asa cum am precizat mai sus, unele reticente fata de acest program erau date de convingerea
ca predarea disciplinelor non-lingvistice intr-o limba strdina se face in detrimentul dezvoltarii continuturilor
acestora.

n cele din urma, obtinerea unui consens unanim in randul elevilor si al familiilor cu privire la beneficiile
programelor bilingve este probabil imposibild. Nu exista nicio indoiala ca in ultimele decenii s-a facut un efort
semnificativ Tn Spania, atat de catre institutii, cat si de catre profesori, pentru a oferi o educatie bilingva de
calitate, In care continuam sa facem progrese si sa invatam in continuare. Faptul cd numarul elevilor care
opteaza pentru acest tip de educatie continua sa creasca este o dovada ca suntem pe drumul cel bun si ca
implicarea elevilor si a familiilor este in crestere. Educatia bilingva este din ce in ce mai mult perceputa de
acestea din urma ca o cerinta esentiala pentru o educatie completa intr-o societate globala, desi este inca
departe de recunoasterea si acceptarea pe care o merita in tarile vecine.

1.4. PERCEPTIILE CADRELOR DIDACTICE PRIVIND BILINGVISMUL SI PREDAREA BILINGVA N SPANIA IN VIITORUL APROPIAT

Tn ultimii ani, politicile educationale din Spania s-au angajat in mod clar in favoarea sistemului de fnvatdmant
bilingv. Cu toate acestea, rezultatele lor sunt puse sub semnul intrebarii. Aceasta este una dintre principalele
cauze care au motivat realizarea acestei cercetdri de catre UNED.

Lainceput, programul bilingv a fost foarte bine primit de catre personalul didactic, deoarece acestia au inteles
ca ar putea reprezenta un mare progres in cariera lor profesionald, precum si o oportunitate de imbunatatire
personald. Profesorii care au participat la programul bilingv din Andaluzia au avut initial o reducere de
program de o ora de predare pe saptamana pentru pregatirea materialelor, coordonarea cu alti colegi atat
din propriul departament de predare, cat si din alte departamente ale scolii. De asemenea, profesorii s-au
confruntat cu grupuri de elevi care au ales acest sistem bilingv in mod voluntar, deoarece, in scoli, existau
atat grupuri de elevi bilingvi, cat si non-bilingvi pentru fiecare nivel, cu care elevii bilingvi erau implicati in
totalitate. Aceste masuri au fost bine primite de comunitatea didactica si au facut ca programul bilingv sa se
raspandeasca rapid in toata tara noastra.

Celor care au optat sa se inscrie in programul bilingv li s-a cerut sa detina un certificat B2 in limba straina si
sa se angajeze sa isi actualizeze nivelul lingvistic si sa utilizeze metodologii inovatoare la clasa. Dupa cum se
poate observa in tabelul urmator, in urma cercetarii coordonate de UNED, personalul didactic spaniol a
respectat acest angajament de formare, obtinand cel mai mare procent de calificare la nivelul B2 dintre
diferitele tari care au participat la aceasta cercetare. Cu toate acestea, multi nu au depasit aceasta cerinta
minima pentru a participa la programul bilingv, de aceea tara noastra are unul dintre cele mai mici procente
la nivelul C1. Poate ca acest lucru se datoreaza lipsei de timp a cadrelor didactice care au optat pentru aceasta
metodologie pentru a-si continua formarea, deoarece administratia le cerea treptat mai multa birocratie si
elimina reducerea programului pe care il aveau initial. Trebuie sa mai spunem ca nu exista un control periodic
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al nivelului lingvistic al cadrelor didactice, deci nu este nevoie ca acestea, decat in mod voluntar, sa fsi
actualizeze nivelul lingvistic.

Tara Bl B2 C1 C2

Spania 2.8% 44.7% 36.5% 15.9%
Italia 7.5% 33.3% 38.3% 20.8%
Romania 11.9% 26.7% 45.5% 15.8%
Lituania 16.5% 40.0% 30.6% 12.9%

Fig 5. Nivelul de certificare lingvistica a profesorilor intr-o limba straina. Proiectul BiMo.

De-a lungul anilor, asa cum am mentionat anterior, exceptiile acordate la inceput s-au pierdut, lasand loc la
ceea ce am putea numi o standardizare a sistemului bilingv. Realitatea de astazi este ca aceasta reducere de
orar, atat de necesara pentru a putea pregati practica didactica bilingva si pentru a se coordona cu restul
personalului didactic, precum si cu asistentii de conversatie, a disparut.

n ceea ce priveste Cantabria, putem sublinia faptul c3 reducerile orelor de predare sunt mentinute pentru
profesorii care participa la un program bilingv. Tn scolile gimnaziale, de exemplu, profesorii au la dispozitie
douad ore complementare si 0 ora de predare pe sdptamana pentru a se sincroniza cu restul cadrelor didactice
si cu asistentii lingvistici. Acest lucru este foarte apreciat, deoarece faciliteaza si promoveaza munca in
cooperare in cadrul programului.

in plus, in multe scoli, elevii bilingvi, in special in etapa ESO, au doar optiunea de invitdmant bilingv, chiar si
atunci cand scoala lor primard nu are implementat acest program. Atunci cand scolile au ales sa adopte
bilingvismul, acestea si-au luat angajamentul ca vor creste treptat oferta bilingva pana cand 100% din grupe
vor fi bilingve. Aceasta disparitate a nivelurilor de cunoastere a limbii engleze ingreuneaza foarte mult
dezvoltarea procesului de predare-invatare.

Elevii care provin din scoli primare non-bilingve tind sa aiba mai multe posibilitati de a nu atinge obiectivele
minime la disciplinele predate in a doua limba, deoarece, timp de ani de zile, au fost mai putin expusi la limba
striing, astfel incat le este foarte greu si urmareascd desfisurarea obisnuita a unei ore intr-o altd limb4. Tn
multe scoli, de fapt, se poate observa o corelatie intre elevii care provin din scoli primare non bilingve si o
ratd ridicata de esec scolar in cadrul programului bilingv, mai tarziu, in scoala secundara. Cu toate acestea,
trebuie sa spunem ca o mare parte dintre acesti elevi non-bilingvi tind sa compenseze decalajul de nivel prin
eforturi mari pentru a atinge nivelul necesar in cea de-a doua limba, in general cu sprijinul academiilor
private.

Merita sa mentionam necesitatea deschiderii mai multor academii publice de EOI gestionate de comunitatile
autonome, evitandu-se astfel ca cei care doresc sd invete o limba strdina sa fie nevoiti sa se adreseze unor
entitati private, ceea ce poate Tnsemna un mare efort economic din partea familiilor, in cazul elevilor, si din
partea cadrelor didactice, in cazul in care acestea doresc s isi imbunatiteasca nivelul de limba. Tn acelasi
sens, poate am putea sugera posibilitatea de a institui un sistem de evaluare in cadrul etapei publice de
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Tnvatamant ESO si post-obligatoriu care sa permita obtinerea unei certificari a nivelului de limba, asa cum
exista n alte tari.

De asemenea, trebuie sa addugam cd, in special in Andaluzia, cele mai raspandite reclamatii in randul
profesorilor bilingvi constau in ponderea mare pe care o constata in clasa si in orele putine pe care le au de
obicei asistentii lingvistici. In ceea ce priveste primul aspect, profesorii intalnesc in mod normal grupe de 30
de elevi in medie pe clasa la nivelul liceului si pana la 38 la bacalaureat. De asemenea, trebuie sa tinem cont
de faptul ca unii dintre ei nu au frecventat invatamantul bilingv in etapa de invatamant primar si ca in toate
grupele exista, de obicei, un elev cu nevoi specifice de sprijin educational (NEAE) care, in general, prezinta un
nivel curricular foarte scazut atat la limba strdina, cat si la celelalte materii. Acest lucru agraveaza si mai mult
situatia, deoarece este o sarcina foarte complexa sa poti oferi un tratament individualizat elevilor atunci cand
ai un procentaj atat de mare in clasa. Prin urmare, in aceste conditii, este de netdgaduit faptul ca
invatamantul bilingv nu ofera elevilor calitatea pe care o promite programul.

n ceea ce priveste asistentii lingvistici, constatdm c§ fiecare scoal3, in functie de numarul de grupe, are de
obicei doar unul sau doi asistenti a cdror zi de lucru este foarte scurtd, aproximativ 12 ore pe sdptimana. in
conditii normale, elevii de liceu petrec doar una sau doud ore pe saptamana cu asistentii lingvistici. Acest
lucru, evident, contravine contextului de imersiune lingvisticd pe care I-am putea realiza cu elevii nostri in
clasa. Profesorii din programele bilingve nu dispun intotdeauna de instrumentele, resursele si timpul necesar
pentru a-si putea actualiza nivelul de competenta intr-o limba straind. Din acest motiv, asistentii devin
instrumente fundamentale atat pentru ei, cat si pentru elevi. In plus, diversitatea originii asistentilor
genereaza o imbogatire culturala si o mai buna cunoastere a diferitelor tipuri de accente, culturi si traditii din
fiecare loc. Putem spune ca asistentii indeplinesc o sarcina extrem de benefica pentru elevi, desi ar fi necesar
ca administratiile sa faca o investitie mai mare pentru a creste numarul acestora.

n ciuda tuturor celor de mai sus, trebuie sd spunem cd programul bilingv are multe beneficii pentru elevi, iar
acest lucru fi incurajeaza pe profesori sa continue sa participe la acest tip de predare. Din ce in ce mai mult,
gasim generatii care termina etapa ESO cu o cunoastere mai buna a unei limbi straine. Acest lucru se
datoreaza atat efortului personal al elevilor, cat si muncii deosebite depuse de intregul corp profesoral pe
parcursul diferitelor etape educationale.

in plus, participarea la programe internationale precum Erasmus+ a devenit un mare stimulent atat pentru
profesori, cat si pentru elevi, deoarece, pe langa nenumaratele beneficii culturale pe care le ofer3, 1i ajuta sa
aiba mai multd incredere in comunicarea cu elevii din alte tari ale Uniunii Europene. Aceste schimburi
favorizeaza crearea unui sentiment de comunitate in randul cetatenilor statelor membre, pe langa faptul ca
le oferd o viziune mai deschisa, mai tolerantd si mai egalitard. in cazul cadrelor didactice, acestea le ofer3, de
asemenea, o actualizare lingvistica si profesionala prin intermediul diferitelor cursuri de formare si stagii de
observatie n strainatate.

1.5. CE AR TREBUI IMBUNATATIT SAU SCHIMBAT iN INVATAMANTUL BILINGV?

in urma investigatiei exhaustive efectuate de UNED in colaborare cu institutii de invitdmant din Spania, Italia,
Romania si Lituania, putem concluziona ca exista anumite componente atunci cand vorbim despre educatia
bilingva care sunt, de obicei, comune tuturor tarilor participante, in timp ce altele sunt exclusive pentru
fiecare dintre ele.

n cazul Spaniei, participarea la programul educational bilingv nu are alte beneficii pentru participanti decat
satisfactia personald. Elevul incheie etapa cu un certificat eliberat de administratia de fnvatamant a
comunitatii autonome, dar acesta nu are valabilitate oficiala ca certificare a nivelului lingvistic atins. Prin
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urmare, asa cum a fost deja sugerat, ar fi important sa se reglementeze situatia in acest sens, astfel incat
certificarea obtinuta sa fie cu adevarat utila pentru elevi.

Pe de alta parte, programele bilingve implica un volum de munca mai mare pentru profesori, deoarece
acestia trebuie sa creeze materiale in doua limbi, sa isi pregateasca orele mai temeinic, deoarece vor folosi o
limba care nu este limba lor materna, sa se coordoneze cu restul profesorilor din programul bilingv, inclusiv
cu profesorii L2, precum si sa se actualizeze din punct de vedere lingvistic si metodologic. Cu toate acestea,
toata aceasta munca suplimentara nu este compensata in niciun fel, nici din punct de vedere economic, nici
prin reducerea programului de lucru. Tn consecintd, profesorii isi pierd uneori motivatia si pot inceta si se
mai instruiasca sau sa utilizeze materiale si activitati inovatoare. Nici macar faptul de a participa la proiecte
precum Erasmus+, in care sunt investite atatea ore din timpul lor liber, nu este recompensat.

Prin urmare, o masura deosebit de benefica pentru cadrele didactice ar fi stabilirea unor ore de coordonare
bilingva 1n cadrul programului lor. Acest lucru ar permite existenta unui spatiu in care profesorii diferitelor
discipline care sunt integrate in invatamantul bilingv ar putea impartasi experiente, resurse si chiar planifica
activitatea intr-un mod transversal si interdisciplinar. Tn momentul de fatd, atunci cand au loc aceste intalniri
(daca au loc), ele se desfdsoara in afara orelor de lucru ale profesorilor, ceea ce inseamna ca depind de
bunavointa profesorilor, care trebuie sa sacrifice o parte din timpul lor liber. Este de fapt greu de inteles ca
astfel de intalniri nu exista atunci cand metodologia CLIL este promovata chiar de catre administratie. Este
imposibil sa se lucreze in mod interdisciplinar atunci cand nu exista intalniri de coordonare care sa favorizeze
aceste practici. n plus, aceste reuniuni ar evidentia, de asemenea, importanta pozitiei coordonatorului
bilingv, care ar putea stabili un contact mai strans si mai direct cu grupul sau de lucru.

De asemenea, nu putem uita nevoia de actualizare lingvistica a profesorilor bilingvi. Programul saptamanal
al acestora ar trebui sa includa o ora de formare continua si de actualizare obligatorie, care ar putea fi
realizatd in colaborare cu asistentii lingvistici. Un control periodic al acestei actualizari ar putea fi chiar
oportun pentru a garanta nivelul de competenta al profesorilor de discipline bilingve si pentru a asigura o
predare de calitate in cea de-a doua limba.

n acest sens, EOI-urile care apartin sistemului de invitdmant public ar putea juca un rol esential. Dac3 ar fi
create mai multe EOI, acestea ar putea supraveghea si realiza o astfel de actualizare lingvistica a personalului
didactic. n plus, aceasta ar permite elevilor s3 aib3 acces la studii publice intr-o limba strdina, incurajandu-i
sa obtina certificatul lingvistic la o varsta frageda.

n ceea ce priveste materialele bilingve ale diferitelor discipline, trebuie s subliniem faptul c3 existd putine
resurse educationale disponibile, iar cele cateva existente pe internet nu sunt intotdeauna usor de gasit.
Institutiile administrative trebuie sa creeze o buna banca de resurse in care profesorii sa poata gasi ceea ce
au nevoie. Ar fi convenabil ca Ministerul Educatiei, impreuna cu diferitele Directii Regionale de Educatie, s
se angajeze Tn acest scop n crearea si producerea unor site-uri web mai simplificate si mai usor de utilizat.

n ceea ce priveste elevii, credem c3 ar putea fi foarte benefic daca s-ar crea grupuri flexibile in functie de
competenta lor lingvistica. Adic3, la Tnceputul fiecarui curs, elevii ar putea sustine un test pentru a-si verifica
cunostintele de limb3 strdind. Tncrederea lor ar creste, deoarece colegii lor de clas3 ar avea un nivel similar
de cunoastere a limbii engleze, in timp ce nivelul lor de frustrare ar scadea, deoarece profesorii si-ar putea
adapta mai bine practica de predare la nevoile lor lingvistice.

Am mentionat mai sus ca una dintre principalele nemultumiri ale profesorilor bilingvi, Tn special in
comunitatea andaluza, este numarul mare de elevi pe clasa, care poate ajunge pana la 38 de elevi in clasele
de bacalaureat si 33 in cele de liceu. Scaderea acestui numar de elevi ar fi, fara indoiald, o altda masura care
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ar avea un impact semnificativ asupra calitatii predarii, deoarece, in acest fel, s-ar putea oferi o educatie mai
individualizata si o atentie mai reala fata de diversitate. Clasele cu un numar de mai mic de 25 de elevi ar
putea creste exponential rezultatele obtinute Tn Tnvatamantul bilingv. O astfel de atentie individualizata are
mai multe sanse de a se realiza, de exemplu, in multe dintre clasele din Cantabria, unde numarul de elevi
bilingvi pe clasa nu depaseste, in multe cazuri, 20 de elevi.

La aceste masuri, trebuie sa adaugam necesitatea de a avea mai mult personal nativ in clasele noastre.
Asistentii lingvistici sunt esentiali si necesari pentru a transforma salile noastre de clasa in spatii de imersiune
lingvistica reald. Din acest motiv, ar fi convenabil fie sa crestem numarul de ore saptdmanale care le sunt
alocate, fie sa crestem numarul de asistenti repartizati in fiecare scoald. De asemenea, ar fi extrem de benefic
daca li s-ar permite sa lucreze mai mult de doi ani in aceeasi scoala, care este in prezent perioada maxima pe
care o pot ramane in aceeasi comunitate autonoma, fiind nevoiti sa schimbe regiunea dacd doresc sa
continue sa lucreze ca asistenti lingvistici. Permanenta acestora ar genera o relatie mai stransa intre asistentii
lingvistici si elevi, 0 mai mare stabilitate si posibilitatea de a lucra cu acestia pe termen mai lung.

Un alt aspect negativ pe care I-am mentionat in ceea ce priveste invatamantul bilingv este faptul ca o parte
dintre elevii care se inscriu in programele bilingve de gimnaziu provin din scoli primare care nu au beneficiat
de Tnvdtdmant bilingv pe parcursul intregii etape. in aceste cazuri, ar fi convenabil ca liceele bilingve s& aib
obligatia de a oferi atat programe bilingve, cat si non-bilingve, deoarece acesta este unul dintre principalele
motive pentru care nivelul inegal de cunoastere a limbii engleze in randul elevilor nostri. Acest lucru ar putea
fi foarte benefic pentru toti acei elevi care nu reusesc sa isi imbunatateasca cunostintele de limba engleza si
care, din acest motiv, esueaza adesea la materiile non-lingvistice. Faptul de a putea opta pentru o educatie
non-bilingva ar putea fi benefic pentru acestia, permitandu-le sa treaca de etapa invatamantului secundar,
reducand in acelasi timp ratele de esec scolar si de abandon scolar.

in concluzie, suntem constienti de faptul ci educatia bilingvd este esentiald pentru ca elevii nostri s3
reuseasca in lumea extrem de globalizatd de astdzi. Cu toate acestea, autoritatile din domeniul
Tnvatamantului trebuie sa faca o reflectie profunda asupra sistemului de invatamant bilingv, astfel incat unele
dintre ideile propuse de actorii direct implicati Tn acesta, adica profesori, elevi si familii, sa poata fi colectate
si implementate pentru a imbunatati substantial rezultatele.

2. ITALIA

2.1. DESCRIEREA SOCIOLINGVISTICA A ITALIEI DIN PUNCT DE VEDERE GEOGRAFIC Sl SOCIAL: LIMBI
OFICIALE SI MINORITARE

2.1.1. ITALIANA - NASTEREA UNEI LiIMBI COMUNE

Limba italiana vorbita astazi este rezultatul unui lung proces evolutiv care a inceput in 1600, cu scopul de a
identifica forma corecta a limbii care trebuia folosita, atat in scris, cat si in vorbit. Timp de multe secole, in
Italia, oamenii cunosteau si vorbeau doar dialectul lor regional si alte limbi straine, dar nu si un standard
italian. Dialectul toscan, limba folosita de Dante Alighieri, Giovanni Boccaccio si Francesco Petrarca, poate fi
considerat ca fiind baza limbii italiene.

Dezvoltarea acestei limbi nu a fost un proces simplu; acest lucru se datoreaza subdivizarii Italiei in state
guvernate de domenii straine Tnainte de unificarea Italiei Tn 1861. Cand lItalia a fost reunificata in 1861,
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dialectul toscan a fost adoptat ca limba oficiala a tarii. Putem spune ca acest eveniment reprezinta primul
pas real realizat pentru construirea unei limbi comune in Italia.

Un alt obstacol care a incetinit raspandirea si cunoasterea unei limbi comune a fost rata ridicata a
analfabetismului. Nasterea Republicii Italiene si "Constitutia Republicii Italiene" aferenta, care stabileste
dreptul la educatia de baz3, televiziunea si transmisia de programe culturale, au avut un impact mai mare in
unificarea limbii. Este suficient sa stim ca, in 1950, doar 20% din populatia italiana vorbea fluent italiana in
viata de zi cu zi.

De cateva decenii, limba italiana a devenit limba tuturor, mai ales in clasele mai putin educate si in regiunile
cu o prevalenta istorica a dialectelor.

Raspandirea limbii italiene nu a eliminat aspectul multilingvistic traditional al Italiei, niciun dialect nu a
disparut, nicio limba minoritara nu a disparut. Utilizarea paralela a limbii italiene si a dialectelor constituie
una dintre cele mai particulare trisituri ale intregii istorii lingvistice nationale. in ultimul sfert al secolului al
XX-lea, elementul nou a fost reprezentat de limbile comunitatilor de imigranti, cunoscute si sub numele de
minoritati nou instalate.

2.1.2. DELAITALIANA SI DIALECTELE SALE LA LIMBI STRAINE

n 2015, unele cercetari efectuate de ISTAT (Istituto Nazionale di Statistica - Institutul National de Statistic3)
au estimat ca 45,9% din populatia cu varsta de sase ani si peste (aproximativ 26 de milioane si 300 de mii de
persoane) se exprimau in principal in limba italiana in familie si 32,2% atat in italiana, cat si in dialect. Pe de
alta parte, doar 14% (8 milioane 69 de mii de persoane) foloseau cu preponderenta dialectul.

Graficul reprezentat in Figura 1 arata ca aproximativ 78% din populatia italiand vorbeste in prezent in limba
italiana, 14% vorbeste numai si exclusiv dialectul si 6,9% utilizeaza numai o limba straina. Aceste ultime date
ne arata modul in care imigratia in Italia a dus la un procent semnificativ de limbi strdine vorbite pe teritoriul
italian.

Dupa cel de-al Doilea Razboi Mondial si pana in 1970, franceza a fost limba strdina cel mai des predata in
scolile publice. Abia mai tarziu, limba engleza a devenit prima limb4 striing studiata. In prezent, limba engleza
este studiatd ca principald limb4 striind incepand cu scoala primar3 si pana la liceu. Tn cei trei ani de scoald
secundara inferioara, pe langa limba engleza, se preda si o limba oficiala a Uniunii Europene (franceza,
spaniola, germana).
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Language commonly used in Italy
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Figura 1

Acelasi sondaj ISTAT ofera o informatie utild privind cunoasterea unei limbi strdine in plus fata de limba
materna (Figura 2). Aici se evidentiaza faptul ca doar 60,1% din populatia italiana cunoaste cel putin o limba
strdina si cd cele mai cunoscute limbi strdine n Italia sunt in principal engleza si franceza.

Knowledge of a foreign language in Italy

N

m English = French w=Spanish = German = [talian = Other language

Figura 2

Existd mai multi factori care pot afecta cunoasterea limbii italiene. Th special urmatorii doi sunt cei care au
fost analizati cu mai multa atentie: pozitia geografica si nivelul de calificare personala detinut.

Studiul realizat cu privire la pozitia geograficd (Figura 3) arata ca in sudul Italiei si pe insule este mult mai
dificil sa cunosti o a doua limba. Distanta fatd de centrul zonei metropolitane si numarul de locuitori
influenteaza, de asemenea, in mod negativ cunoasterea unei limbi strdine. Dacd luam in special in
considerare limba engleza, datele din graficul de mai jos arata nivelul de cunoastere a limbii engleze pe
teritoriul italian.
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Level of knowledge of English in the Italian geographical areas
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Figura 3

Comparand nivelul de cunoastere a limbii engleze in Italia si nivelul de cunoastere din diferitele zone
geografice, se poate observa cu usurinta ca atat nivelul scazut cat si cel satisficator de cunoastere sunt:

e mai mare decat media nationala in sudul Italiei si in insule.
e sub media nationala in nordul ltaliei.
e 1n concordanta cu media pentru Italia Centrala.

Pe de alta parte, nivelurile Bun si Excelent sunt:
e sub media nationala pentru sudul Italiei si insule.
e peste media nationala pentru nordul Italiei.

e in conformitate cu media nationala pentru Italia Centrala.

Studiul cunoasterii unei limbi straine n raport cu calificarea detinuta (Figura 4) evidentiaza faptul ca, pe
masura ce calificarea detinutd este mai mare, nivelul de cunoastere a unei limbi straine este mai ridicat.

Level of knowledge of English - Qualification held
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: I I I I
0 I I [ | I- I.

University degree/PhD High School diploma Lower secondary school Primary school certificate
diploma

=
o

MW Scarce M Sufficient W Good M Excellent

Figura 4

De asemenea, pentru aceasta analiza, luam in considerare cunoasterea limbii engleze. Dupad cum se poate
observa in grafic, cei care au un diploma de scoala primara sau gimnaziala au, in principal, un nivel slab de
cunoastere a limbii engleze. Pe de alta parte, cei care au o diploma sau un doctorat au un nivel excelent de
cunoastere a limbii engleze.
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in concluzie, sondajul aratd care pot fi conditiile sau cauzele unui nivel scizut de cunoastere a unei limbi
straine pe teritoriul italian. Initial am evidentiat faptul ca in Italia, utilizarea dialectelor a fost predominanta
timp de mai multe secole si ca, de-a lungul anilor si odata cu o mai mare educatie si difuzare a limbii italiene,
aceasta a prevalat si a devenit cea mai utilizata limba. Prin urmare, in acelasi mod, este necesar sa se
Tmbunatateasca si sa se consolideze difuzarea unei a doua limbi pornind de la zonele geografice defavorizate
si de la grupurile de populatie care au o diploma de nivel mai redus.

2.2. PREZENTAREA SISTEMULUI DE INVATAMANT, CU O ATENTIE DEOSEBITA ACORDATA INVATARII LIMBILOR STRAINE

2.2.1. SISTEMUL DE INVATAMANT DIN ITALIA

Sistemul de educatie si formare profesionala din Italia este organizat pe baza principiilor subsidiaritatii si
autonomiei institutiilor de fnvatamant. Statul are competentd legislativa exclusiva in ceea ce priveste
"Normele generale privind educatia" si stabilirea nivelurilor esentiale de servicii care trebuie garantate pe
intreg teritoriul national. Regiunile au competente specifice definite de stat si au competente legislative
concurente si exclusive in domeniul educatiei si in cel al educatiei si formarii profesionale. Institutiile de
fnvatamant de stat dispun de autonomie didactica, organizatorica si de cercetare, de experimentare si
dezvoltare.

Sistemul de invatamant este organizat dupa cum urmeaza:
De la zero la sase ani: sistem integrat neobligatoriu, cu o durata totala de sase ani, impartit in:

- servicii educationale pentru copii, gestionate de autoritatile locale, direct sau prin acorduri, sau de
alte entitati publice sau private, care primesc copii cu varsta cuprinsa intre trei si treizeci si sase de
luni.

- gradinita, care poate fi gestionata de stat, de autoritatile locale, direct sau prin acorduri, de alte
entitati publice sau private, care primeste copii cu varsta cuprinsa intre trei si sase ani.

Primul ciclu al invatamantului obligatoriu, cu o durata totala de opt ani, impartit astfel:
- scoala primara, cu o durata de cinci ani, pentru elevii cu varste cuprinse intre 6 si 11 ani.
- scoala secundara inferioara, cu o durata de trei ani, pentru elevii cu varste cuprinse intre 11 si 14 ani.

Al doilea ciclu de Tnvatamant, cu o duratad totala de cinci ani, pentru elevii cu varste cuprinse intre 14 si 19
ani, impartit in doua tipuri de filiere:

- Licee.

- Institutele tehnice si institutele vocationale.

Cursuri de educatie si formare profesionala (leFP) cu durata de trei si patru ani, la nivel regional, dupa primul
ciclu de invatamant.

Invdtdmant superior cu diferite tipuri de parcursuri:
- cursuri de invatamant tertiar oferite de universitati.
- cursuri de invatamant tertiar oferite de institutiile AFAM (invatamant superior artistic, muzical si de
dans).
- cursuri de formare tertiara profesionalizanta oferite de ITS (Institute tehnice superioare).
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2.2.2. PREDAREA LIMBILOR STRAINE IN SISTEMUL SCOLAR ITALIAN

De la adoptarea Legii 53/2003, Italia a introdus alfabetizarea in cel putin o limba strdina a Uniunii Europene
(engleza), pe langa limba italiana, din primul an de scoala primara pana in ultimul an de scoalad secundara
inferioara.

Curriculumul lingvistic al elevilor este construit intre varsta de 3 si 14 ani prin intermediul a doua etape: clasa
a cincea a scolii primare si incheierea scolii secundare inferioare. Fiecare dintre acestea corespunde unui
nivel din Cadrul european de referinta: Al si, respectiv, A2 pentru limba engleza si Al pentru cea de-a doua
limba comunitara inceputa in scoala secundara inferioara.

La gradinita nu se preda o limba strdina, dar orientarile nationale invita la valorificarea mediilor multilingve
n care traiesc copiii.

n ceea ce priveste ultima perioad3 de doi ani a scolii obligatorii, de la 14 la 16 ani, Orientérile nationale ale
liceelor si ale institutelor tehnice sau profesionale identifica, ca si competenta finala, utilizarea unei limbi
straine in principalele scopuri comunicative si operationale, dar fara a indica un anumit nivel.

Certificatul de "competente de baza" pentru respectarea obligatiei de scolarizare corespunde utilizarii unei
limbi straine in principalele scopuri comunicative si operationale la un nivel de baza, mediu sau avansat.

La 15 martie 2010, au fost emise "Regulamentele de reorganizare" a liceelor, a institutelor tehnice si a
institutelor profesionale", impreuna cu " Orientarile nationale" pentru licee si orientdrile pentru institutele
tehnice si profesionale. Pentru toate programele de invatamant secundar superior, nivelul B1 este prevazut
la sfarsitul perioadei de doi ani si nivelul B2 la sfarsitul ciclului de studii pentru prima limba straina (in cele
mai multe cazuri, engleza), iar pentru a doua limba straina, nivelul final preconizat este B1. Acesta este nivelul
care trebuie atins pentru cea de-a treia limba in cadrul liceelor lingvistice si pentru cea de-a doua limba in
cadrul optiunii socio-economice a liceelor de stiinte umaniste. Pentru aceste limbi exista posibilitatea de a
studia chineza, araba, rusa sau japoneza.

in licee, obligativitatea a doud limbi strdine este previzutd doar in cadrul optiunii "Economic si social" a
Liceului de Stiinte Umaniste, Tn timp ce trei limbi strdine sunt prevazute in cadrul Liceelor Lingvistice.

Indicatiile prevad dezvoltarea competentei lingvistico-comunicative si dezvoltarea competentelor legate de
cultura tarilor in care se vorbeste limba, deci nu doar literatura, ci si civilizatie, cinematografie, muzica, arta
etc. Abordarea comparativa a literaturilor si compararea diferitelor culturi este valorificata prin oportunitati
de contact si de schimb, cum ar fi vizite de studiu si sejururi, inclusiv stagii de formare individuala in Italia sau
n strainatate.

n cadrul Institutelor Tehnice, prima limba strdina, al cirei studiu dureaza cinci ani, este limba engleza. Doar
unele specializari din sectorul economic prevad a doua limba a Uniunii Europene, iar pentru ambele limbi
straine se asteaptad ca elevul sa invete sa utilizeze limbile de specialitate aferente filierelor de studiu pentru
a interactiona n diferite domenii si contexte profesionale. Dupa cum s-a mentionat mai sus, acest lucru este
valabil si pentru Institutele profesionale, unde a doua limba strdina este prevazuta doar pentru unele
specializari din sectorul serviciilor.

in contextul invitdmantului secundar superior, trebuie mentionat si EsaBac, o diplom& dubl3 infiintata in
contextul cooperdrii educationale dintre Italia si Franta, cu un acord semnat in 2009. Prin acest acord, Franta
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si Italia promoveaza in sistemul lor educational un curs bilingv de trei ani in timpul celui de-al doilea ciclu de
fnvatamant, care permite elevilor sa obtina simultan certificatul de bacalaureat si diploma de liceu italian.

Parcursul EsaBac promoveaza o formare integrata bazata pe un studiu aprofundat al limbii si culturii tarii
partenere dintr-o perspectiva europeana si internationalda. La finalul cursului, elevii ating un nivel de
competenta lingvistica egal cu nivelul B2. Calificarea poate fi obtinuta numaiin scolile autorizate de minister.
n prezent, sectiile EsaBac din Italia se afl& in 337 de scoli distribuite pe intreg teritoriul t&rii.

Cu toate acestea, italiana ca a doua limba (L2) este definita in cadrul Orientarilor (2014) pentru primirea si
integrarea studentilor straini. Orientarile ofera scolilor sugestii pentru consolidarea diversitatii lingvistice,
inclusiv predarea limbilor din afara UE, in vederea mentinerii limbii materne a tarii de origine.

Orientarile identifica trei etape de invatare a limbii italiene, in care etapa initiala de invatare a limbii italiene
L2, in principal pentru a comunica, corespunde nivelurilor Al si A2 din Cadrul european comun de referinta
pentru limbi strdine. Ca dovada a importantei recunoscute a limbii italiene ca a doua limba, trebuie amintit
faptul ca in prezent exista si o clasa speciala de tip concurs numita "Limba italiana pentru cei care invata o
limba straind", care pregateste profesorul care preda limba italiana celor care nu sunt vorbitori de limba
italiana.

Un alt sector al predarii limbilor straine se refera la limbile minoritare. Din 1999, prin Legea nr. 482/99,
localitatile teritoriale in care exista comunitati minoritare care vorbesc o alta limba decat italiana au fost
acceptate pentru a beneficia de protectie constitutionald: "In punerea in aplicare a articolului 6 din
Constitutie si Tn armonie cu principiile generale stabilite de organizatiile europene si internationale, Republica
protejeaza limba si cultura populatiilor albaneza, catalana, germanica, greaca, slovena si croata si a celor care
vorbesc franceza, franco-provencal3, friulana, ladina, occitana si sarda".

La gradinita, utilizarea limbii minoritare este planificats in cadrul activititilor educationale. Tn scolile primare
si In scolile secundare inferioare, utilizarea limbii minoritare este prevazuta ca instrument de predare, iar
predarea limbii este, de asemenea, prevazuta in orarul curricular.

2.3 CLIL IN SiIsTEMUL DE INVATAMANT ITALIAN

Termenul CLIL este acronimul de la Content and Language Integrated Learning (invatare integrata a
continutului si limbii). Este o0 metodologie care prevede predarea unei discipline intr-o limba straina pentru
a incuraja atat dobandirea continutului disciplinei, cat si invatarea limbii.

CLIL este o metodologie de predare care s-a dezvoltat in diverse tari europene incepand cu mijlocul anilor
1990, cand in Italia, datorita dezvoltarii unor proiecte europene organizate de diverse institutii si universitati,
unele scoli au initiat predarea de continuturi disciplinare intr-o limba straina. Italia a fost prima tara din
Uniunea Europeana care a introdus in mod oficial CLIL in scoala secundara superioara.

Legea 53 din 2003, care a reorganizat scoala secundara superioara, si Regulamentul de punere in aplicare din
2010, au introdus predarea unei discipline non-lingvistice (DNL) intr-o limba strdina in ultimul an al liceelor si
al institutelor tehnice si a doua discipline non-lingvistice in limbi strdine in liceele lingvistice incepand cu anul
al treilea si al patrulea.
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Legea 107 din 2015, articolul 7, defineste ca obiective prioritare de formare "imbunatatirea competentelor
lingvistice, cu referire speciala la limba italiana, precum si la limba engleza si la alte limbi ale Uniunii Europene,
utilizand, de asemenea, metodologia de invatare integrata a limbilor de continut".

in special, in liceele lingvistice, acest lucru se intampld incepand cu inceputul celei de-a doua perioade de doi
ani, in timp ce din al doilea an al celei de-a doua perioade de doi ani este prevazuta ca disciplina obligatorie
predarea unei discipline non-lingvistice intr-o alta limba straina.

Pe de alta parte, in institutele tehnice, in al cincilea an de studiu este prevdzuta predarea unei materii in
limba engleza, utilizand metodologia CLIL. Aceasta alegere s-a nascut pentru a Tmbunatati competentele
lingvistice ale elevilor.

O cerinta fundamentala pentru o aplicare utila a metodologiei CLIL este ca profesorii sa aiba competente
lingvistice si metodologice adecvate. Din acest motiv, ministerul a organizat un plan de formare lingvistica
care prevede dobandirea nivelului C1 de cunoastere a limbii si frecventarea a 20 de cursuri metodologice
ECTS la universitate. Acest plan dureaza mai multi ani pentru a fi finalizat. Prin urmare, Ministerul Educatiei
a pus la dispozitia scolilor orientari si metode operationale pentru introducerea treptata si flexibila a predarii
unei nvatari non-lingvistice intr-o limba straina conform metodologiei CLIL (Nota 240 din 16 ianuarie 2013 si
Nota 4969 din 25 iulie 2014), cum ar fi colaborarea stransa intre profesorul CLIL si profesorul de limba strdina,
cu scopul de a promova o sinergie de competente.

2.4. ATITUDINEA PARINTILOR Si A ELEVILOR FATA DE LIMBILE STRAINE S1 INVATAMANTUL BILINGV

2.4.1. INTRODUCERE

CLIL este un mediu de invatare care le cere elevilor sa abordeze studiul unui subiect non-lingvistic folosind o
limba care nu este limba lor materna. Cu toate acestea, introducerea acestei inovatii metodologice in mediul
pedagogic italian a provocat numeroase neintelegeri care i-au determinat pe profesori, parinti si elevi sa
vorbeascd despre CLIL intr-un mod foarte vag.

Diferenta substantiala dintre CLIL si alte metodologii similare (de exemplu, Teaching Content Through
English, Teaching English Through Content, Content-Based Language Teaching (CBLT) etc.) consta, prin
urmare, in integrarea dintre componentele disciplinare si lingvistice care necesita aplicarea unor strategii
didactice care pot incuraja in mod eficient crearea de noi cunostinte si competente care pot fi utilizate intr-
un context lingvistic strain.

Lectia de fizica sau de filosofie cu metodologia CLIL nu poate fi pur si simplu realizata intr-o limba straing, ci
trebuie imbogatita cu o serie de adaptari pedagogice care sa tind cont de mijloacele de comunicare utilizate
si de sarcina cognitiva impusa elevului in consecintd. Tn cadrul unei lectii CLIL, desi nu este o lectie de limb3,
codul de exprimare va reprezenta o piatra de temelie importanta pe baza careia se vor desfasura activitatile
didactice si un instrument de lucru pentru elevii care isi vor vedea imbunatatite competentele in limba
straind. Aceasta este semnificatia termenului CLIL acceptata de legislatia italiana care introduce acest tip de
predare in programele ministeriale.

2.4.2. METODE DE PREDARE IN PROCESUL DE PREDARE A LIMBILOR STRAINE IN SISTEMUL SCOLAR ITALIAN

La cativa ani de la introducerea CLIL in sistemul scolar italian, este din ce in ce mai necesara o reflectie asupra
acestei practici didactice, pentru a prevedea noi cai sau pentru a schimba unele aspecte critice.
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De asemenea, a fost important sa se regandeasca fundamentul pedagogic si practicile de predare,
concentrand intregul proces de formare pe elev, prin intermediul unor instrumente interactive care pot
potenta nvatarea.

Pentru a Tmbunatati experimentarea, Ministerul Educatiei a implicat Institutul National de Documentare,
Inovare si Cercetare Educationala (INDIRE) pentru a valorifica experientele semnificative ale modelului
organizational si educational actual. Tinand cont de acest obiectiv, INDIRE si-a concentrat cercetarile asupra
rolului spatiului si timpului in procesul de predare si asupra predarii care permite fnvatarea.

n continuare, principalele rezultate obtinute in urma cercetarii INDIRE, impartasite cu parintii si elevii.

2.4.3. CLIL SI DEZBATEREA

Aceasta este o metodologie care favorizeazd confruntarea intre elevi, care se angajeaza sa sustina si sa
contracareze o tema propusa de profesor. Aceasta este o materie curriculara din lumea anglo-saxona si se
bazeaza pe invatarea prin cooperare si pe educatia intre egali nu doar intre elevi, ci si intre profesori si elevi.
Acest model se bazeazd pe respectarea unor reguli foarte precise care trebuie urmate in prezentarea
propriilor idei si este bine adaptat pentru a activa dinamica observatiei si a evaluarii interne.

Unele scoli au experimentat cu succes metodologia dezbaterii in cadrul lectiilor CLIL, iar corelatia cu
metodologia CLIL este incontestabild, in special pentru imbunatatirea competentelor orale, deoarece elevii -
concentrati pe apararea sau contracararea unei afirmatii - utilizeaza limba strdina in contexte eficiente si, in
acelasi timp, promoveaza invatarea unor continuturi specifice.

Metodologia dezbaterii se imbina perfect cu afirmatiile lui Bernard A. Mohan, potrivit carora metodologia
CLIL nu face altceva decat sa reflecte ceea ce se intampla in mod natural in cursul fiecarei interactiuni verbale,
n care exista intotdeauna o forma de integrare intre continuturi si mijloace lingvistice.

2.4.4. CLIL SI FLIPPED CLASSROOM

Aceasta metodologie este un model care a devenit foarte popular in ultimii ani in scolile italiene. Ideea de
baza este ca lectia reprezinta obiectul temei pentru acasa, in timp ce timpul petrecut in clasa este folosit
pentru activitdti de colaborare, experiente, dezbateri si ateliere de lucru. Tn acest context, profesorul fsi
asuma rolul de mentor si de regizor al actiunii pedagogice. Aceasta abordare s-a pretat perfect pentru
predarea CLIL, ceea ce a dus la o reinnoire totala a practicilor didactice zilnice, a mediului de predare si a
materialelor: lectiile se desfasoard in clasa multimedia, Tn laborator, cu utilizarea tehnologiilor, a
continuturilor didactice digitale si a resurselor educationale deschise (OER). Este deosebit de utila utilizarea
de materiale video si materiale digitale in limbi straine preluate de pe site-uri si arhive specializate.

2.4.5. CLIL SI SALI DE LABORATOR PE DISCIPLINE

Ideea de baza rezultd din regandirea configuratiei traditionale a spatiului de clasa, in care elevii isi petrec
majoritatea orelor de curs, in timp ce profesorii se succed pe rand. Astfel s-a nascut "clasa laborator pe
discipline", foarte raspandita in lumea anglo-saxond, in care fiecarei discipline i este atribuit un spatiu
dedicat, cu echipamente, mobilier si software specifice.

Acest model se potriveste perfect cu metodologia CLIL, deoarece DNL isi pot personaliza spatiul de lucru
adaptandu-lla o predare activa de tip laborator, pregatind mobilier, materiale, carti, instrumente, dispozitive,
softuri etc. Aceasta organizare va facilita predarea continuturilor disciplinare intr-o limba straing, cu atat mai
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mult cu cat profilul profesorului DNL se caracterizeaza prin impletirea competentelor lingvistice, disciplinare
si metodico-didactice, asa cum se arata in Ordinul 6 al Directiei Generale pentru Personalul Scolar MIUR din
16 aprilie 2012, care acorda atentie resurselor tehnologice si informatice.

2.4.6. REACTIA DIN PARTEA FAMILIILOR SI A ELEVILOR

Din rezultatele chestionarului si ale interviurilor cu parinti din Italia (in varstd medie de 50 de ani), 25% barbati
si 75% femei, observam ca doar 5,6% dintre familii au declarat ca acasa se folosesc mai multe limbi straine.
n ceea ce priveste atitudinea périntilor fatd de educatia bilingvd, observdm c& familiile italiene o consider3
foarte utila, dar exista un procent important care o considera mai stresanta decat in celelalte tari europene.

n ceea ce priveste rezultatul chestionarului pentru elevii din Italia, elevii au th medie 18 ani, 62% sunt de sex
masculin, 34% de sex feminin, iar 4% nu au rdspuns. S-a observat acelasi rezultat: ei considera ca
fnvatamantul bilingv este cu adevdrat util, dar exista un procent important care il considera mai stresant
decat in alte tari europene, cu exceptia Spaniei.

in ceea ce priveste elevii, motivatia in ceea ce priveste educatia bilingva se afld pe ultimele locuri in
comparatie cu celelalte tari europene, alaturi de Spania.

Prin analiza interviurilor realizate cu parintii elevilor care au folosit metodologiile de predare CLIL, a fost
posibil sa se constate urmatoarele:

- eficacitatea CLIL in Tnvatarea continutului.
- eficacitatea CLIL in Tnvatarea limbilor straine.
- perceptia valorii adaugate a abordarii CLIL de catre familiile elevilor.

2.4.7. EFICACITATEA CLIL TN INVATAREA CONTINUTULUI

Pentru familii, ar fi util daca multe, sau chiar toate disciplinele ar putea fi implicate si predate folosind
metodologia CLIL, de la stiinte umaniste la discipline matematico-stiintifice. Exista o constientizare a faptului
ca stiintele umaniste necesita, in general, o cunoastere mai profunda a limbii straine, pentru a fi transmise in
mod adecvat, evitdndu-se eliminarea unor nuante semnificative de sens in scopul transmiterii continutului.
n cazul disciplinelor stiintifico-matematice si tehnico-practice, care au un limbaj in general mai sec si mai
limitat, este evident ca acestea necesita o cunoastere lingvistica mai putin elaborata.

Parintii evidentiaza aspectul pozitiv al metodologiei CLIL, deoarece este capabilda sa capteze atentia si
imaginatia, stimuland abilitatile cognitive si lingvistice Tn scopul invatarii continuturilor disciplinelor implicate.
Parintii si elevii considera ca este foarte importanta reproiectarea curriculumului scolar prin integrarea
temelor interdisciplinare. Parintii vad, in utilizarea CLIL, un proces care poate stimula - la copiii lor - abilitatile
si procesele mentale legate de cunoastere, cum ar fi atentia, memoria, judecata si evaluarea, rationamentul
si calculul, rezolvarea de probleme, intelegerea si producerea de continuturi disciplinare.

2.4.8 EFICACITATEA CLIL IN TNVATAREA LIMBILOR STRAINE
Parintii elevilor care folosesc metodologia CLIL considera ca aceasta metodologie este un succes absolut,
deoarece se mareste numarul de ore in care elevul de la scoald poate asculta texte intr-o limba straina,

folosind si orele dedicate disciplinelor non-lingvistice, pentru a oferi oportunitati suplimentare de ascultare
si interactiune intr-o limba straina. Utilizarea formelor de limbaj - cele legate de imaginile si videoclipurile
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prezente pe retelele de socializare - foarte frecvente in randul tinerilor, este considerata un vehicul important
pentru comunicarea acestora.

Atat pentru parinti, cat si pentru copiii lor, utilizarea unei limbi straine pentru a dobandi continuturi
disciplinare non-lingvistice le permite acestora sa invete sa foloseasca limba strdind mai des si mai corect.
Existd o opinie larg raspandita in randul parintilor conform careia metodologia CLIL Tmbunatateste
competentele lingvistice si de comunicare orala. Familiile au putut verifica, de asemenea, ca metodologia
CLIL trezeste noi interese la copiii lor si dezvolta o mentalitate multilingva - deschisa - oferindu-le oportunitati
noi si concrete. Studierea aceluiasi continut din perspective diferite permite, de asemenea, intotdeauna din
punctul de vedere al parintilor, un contact mai larg cu continuturile si cu limba straina.

2.4.9. PERCEPTIA VALORII ADAUGATE A ABORDARII CLIL DE CATRE FAMILIILE ELEVILOR

Familiile sunt constiente de faptul ca societatile se schimba rapid, in special in Europa, unde schimbarile au
fost produse de procesele de integrare si de impactul globalizdrii si al informatizérii. in plus, parintii percep
schimbarea viziunii asupra lumii, care o transforma intr-un loc mai restrans si in care capacitatea de a vorbi
mai multe limbi devine din ce in ce mai evidenta ca fiind un avantaj.

Tocmai in contextul acestei realitati in continua schimbare, familiile considera ca invatarea limbilor straine
este un factor predominant in educatia copiilor lor, precum si un interes deosebit pentru CLIL.

Atat parintii, cat si elevii sunt din ce in ce mai constienti de faptul ca promovarea multilingvismului, adica
Tnvatarea altor limbi decéat cea proprie, va aduce beneficii sociale, economice, culturale si chiar ecologice.
Datorita CLIL, familiile vad in copiii lor oportunitatea de a-si dezvolta competentele lingvistice, ceea ce este
benefic pentru viata lor prezenta si viitoare.

2.5. REFLECTIE ASUPRA PERCEPTIILOR PROFESORILOR PRIVIND BILINGVISMUL SI EDUCATIA BILINGVA N ITAuA TN
VIITORUL APROPIAT

Conform rezultatelor chestionarului si ale interviurilor cu profesorii din Italia, varsta medie a fost de 49 de
ani, 33% fiind barbati, 66% femei si 1% nu au raspuns. Din rezultate se poate observa ca profesorii considera
educatia bilingva cu adevarat "frumoasa" sau "importanta", dar procentul de profesori care o considera cu
adevarat "necesara" este cel mai mic din Europa. Pe de alta parte, si procentul celor care o considera
stresanta este unul dintre cele mai scazute din Europa.

in ceea ce priveste perceptia cadrelor didactice cu privire la competenta lor profesionald pentru educatia
bilingva, putem spune ca Italia se afla pe ultimul loc intre tarile europene incluse in sonda;j.

Dupa compararea interviurilor realizate cu profesorii, se poate spune ca perceptia profesorilor italieni asupra
bilingvismului nu este pozitiva. Potrivit acestora, constientizarea importantei vorbirii unei limbi straine nu
este resimtita de catre diferiti parteneri care ar trebui sa creada mai intai si sa contribuie apoi la cultura unei
societati bilingve.

Cu toate acestea, profesorii se angajeaza sa promoveze bilingvismul ca un element foarte important in

dezvoltarea competentelor elevilor si in sensibilizarea elevilor, parintilor, directorilor si institutiilor.
Urmatoarele observatii principale au reiesit din interviurile lor.
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2.5.1. PERCEPTIILE CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA CONSTIENTIZAREA DE CATRE ELEVI A IMPORTANTEI BILINGVISMULUI
Si A EDUCATIEI BILINGVE

Interviurile realizate au permis intelegerea nevoilor diferite in functie de tipul de educatie pe care il urmeaza
elevii.

Scolile profesionale se concentreaza in principal pe competentele practice. Potrivit profesorilor, in aceste
scoli este foarte dificil sa se promoveze constientizarea unei comunitati bilingve. Acest lucru se intampla din
mai multe motive: in primul rand, elevii nu sunt foarte pasionati de procesul de invatare, ei invata prin
practica. Tn consecinta, profesorii au putine strategii pentru a preda o limba strdind. in plus, se intampl3
adesea ca in fiecare clasa sa existe elevi din tari diferite. Acest lucru face ca procesul de invatare sa fie mai
complex, deoarece profesorii trebuie sa incerce sa i aduca pe aproape toti la un nivel comun, in primul rand
in limba principala, pentru a-i ajuta sa fie pregatiti pentru munca.

Dimpotriva, in scolile tehnice sau in licee, elevii sunt mult mai motivati sa invete o a doua limba. Aceasta este
o parte integrata a procesului lor de invadtare continua si, an de an, ei se perfectioneaza din ce in ce mai mult.
Acesti elevi au o motivatie interna de a invata, deoarece este strict legata de obiectivele lor viitoare. Trebuie
spus ca, uneori, asteptarile acestor elevi nu se potrivesc cu raspunsul educational.

2.5.2. PERCEPTIILE CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA CONSTIENTIZAREA DE CATRE PARINTI A IMPORTANTEI
BILINGVISMULUI SI A EDUCATIEI BILINGVE

Din pacate, dupa o analiza globala a datelor, se poate spune ca, pe de o parte, familiile cu un nivel de educatie
mai ridicat urmaresc sa le ofere copiilor lor un nivel bun de educatie si au multe asteptari de la educatia pe
care o primesc copiii lor. Pe de alta parte, cadrele didactice au sustinut ca rareori parintii au dorit sa afle mai
multe despre modulele CLIL organizate pentru a consolida competentele in domeniul limbilor strdine. Ei sunt
interesati in principal de evaluare si de rezultatele obtinute de copiii lor.

Nivelul de constientizare se schimbd complet in cazul acelor parinti ai caror copii frecventeaza scoli
profesionale. Aceasta tinta este adesea foarte modesta si pragmatica. Ei vor sa stie in principal daca au trecut
sau nu anul scolar.

2.5.3. PERCEPTIILE CADRELOR DIDACTICE CU PRIVIRE LA CONSTIENTIZAREA DE CATRE DIRECTORI SI INSTITUTII A
IMPORTANTEI BILINGVISMULUI SI A EDUCATIEI BILINGVE

in ceea ce priveste lumea institutionald, profesorii considerd cd nici directorii de scoli si nici Ministerul
Educatiei Publice nu promoveaza suficient de mult importanta bilingvismului.

in general, profesorii se simt singuri in obiectivul lor; constientizarea importantei de a vorbi, de a intelege,
de a comunica atat continuturi tehnice, cat si informatii cotidiene trece prin convingerea lor personala ferma
si prin efortul lor personal.

Cadrele didactice ar avea nevoie de mai multe resurse umane pentru a face activitati in grupuri mici, de mai
multe dispozitive, de mai multa formare pentru a deveni din ce in ce mai priceputi in predarea continuturilor
intr-o limba straina.

in plus, proiecte precum Erasmus, atat pentru elevi, cat si pentru profesori, ar trebui sa fie mai mult
sponsorizate si sustinute.

2.5.4. CONCLUZIE FINALA
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Din descrierea de mai sus, este clar ca profesorii au o stare de spirit opusa. Pe de o parte, ei sunt constienti
de faptul ca aceasta culturad a educatiei bilingve depinde in principal de efortul lor personal, deoarece nu
primesc niciun feedback din partea familiilor, prea putin feedback din partea elevilor si doar un raspuns
birocratic si diplomatic din partea institutiilor de care ar trebui sa fie mult mai sustinuti.

Pe de alta parte, profesorii nu renunta; ei cred in importanta fnvatarii unei limbi strdine, deoarece acest lucru
1i responsabilizeaza tot mai mult pe elevii lor. Potrivit profesorilor, aceasta abilitate le permite elevilor sa
devina oameni si mai buni, deoarece fnvata sd se asculte unii pe altii, sa aprecieze diferentele si sa Tsi

v oy oA

relativizeze experientele. Fara indoiala: bilingvismul nu presupune doar sa vorbesti o a doua limba.

2.6. CE AR TREBUI IMBUNATATIT SAU SCHIMBAT IN INVATAMANTUL BILINGV?

Este cunoscut faptul ca elevii italieni, desi studiaza limba engleza timp de cel putin 13 ani (de la scoala primara
la liceu), nu obtin rezultate medii, in special in ceea ce priveste exprimarea orala. Avand in vedere ca abilitatile
de bazd sunt patru: ascultare, vorbire, citire si scriere, incd in multe cazuri scoala italiana se bazeaza in
principal pe scrierea gramaticii si pe studiul prin intermediul textelor, acordand adesea putind atentie
exprimarii orale.

Referindu-ne la cazul scolilor tehnice si profesionale, orele dedicate limbii straine pe saptdmana sunt putine
(cel mult trei), iar acestea sunt si mai putin eficiente in cazul in care clasele sunt foarte numeroase, uneori
pani la treizeci de elevi. In plus, laboratoarele de limbi strdine sunt rareori disponibile si, in acest context,
este dificil pentru copii sa dobandeasca competente adecvate de ascultare si exprimare orala. Rezultatul este
ca, la examenele finale de stat de la liceu, interviul in limba engleza se dovedeste adesea a fi unul dintre cele
mai problematice aspecte pentru un numar semnificativ de elevi.

n ceea ce priveste metodologia specifica CLIL, pot fi evidentiate doud probleme majore: una este pregitirea
inadecvatd a elevilor pentru a urma un curs de disciplina tehnica in limba engleza din cauza problemelor
mentionate mai sus; a doua se refera la formarea profesorilor care, la randul lor, daca predau alte discipline,
rareori vor avea un nivel de engleza care sa le permita sa cunoasca fluent continutul disciplinei lor in limba
straina.

Chiar si sistemul de certificare (ar fi necesar un nivel C1), este uneori prea bldnd in recunoasterea
competentelor unor profesori care, in realitate, nu au de fapt competentele concrete pentru a preda materia
in limba respectiva.

Programele bilingve sunt probabil foarte greu de implementat, din cauza numeroaselor constrangeri in care
functioneaza scoala, dar ar fi esential sa se mareasca numarul de ore disponibile pentru predarea unei materii
intr-o a doua limba. Scolile ar trebui sa dispuna de mai multe laboratoare de limbi straine si de posibilitatea
ca elevii s3 efectueze perioade de studiu in striindtate. In timpul lectiilor CLIL, ar fi de dorit ca profesorul
disciplinei si un profesor de limbi straine sa fie prezenti simultan. Astfel, s-ar putea obtine o imbunatatire a
Tnvatarii materiei curriculare si a limbii straine.

Cu siguranta, cea mai importantd masura necesara pentru a imbunatati sau schimba Tnvatamantul bilingv
este ca Guvernul national sa se ocupe rapid de aceasta situatie, oferind cursuri reale de formare lingvistica
tuturor cadrelor didactice. Tn plus, ar trebui implementat o politica reald de schimbare a sistemului scolar,
care sa includa o ajustare reala a pregatirii lingvistice a elevilor si a programelor scolare, asa cum este necesar
in prezent.
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